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1  Resumé

| denne undersggelse beskriver og analyserer vi, hvordan skoler arbejder med at anvende data
som led i arbejdet med at fglge elevernes leering og progression samt kvalificere undervisningen.
Dette spgrgsmal belyses gennem interviews med ledere, laerere og paedagoger fra 13 skoler samt
pa baggrund af interviews med elever og foraeldre fra to skoler.

| det falgende gennemgar vi erfaringsopsamlingens hovedresultater.

Data er et nyt indsatsomrade pa skolerne

Undersagelsen viser, at data som begreb er forholdsvist nyt i en skolesammenhang. Dette kom-
mer dels til udtryk, ved at laereres og paedagogers forstaelse af begrebet data endnu ikke er saer-
ligt praecis eller veludviklet. Dels kommer det til udtryk, ved at de faelles draftelser med afsaet i
data endnu oftest er ledelsesmaessigt rammesat og afgraenset til faste fora. Saledes ser vi kun fa
eksempler pa, at man i teams af egen drift arbejder systematisk med at bruge data til at falge ele-
vernes leering og udvikling og til at kvalificere egen undervisning. Dette billede tegner sig, pa
trods af at undersggelsen tager afsaet i skoler, som allerede har gjort nogle erfaringer i arbejdet
med data.

Leererne og paedagogerne giver udtryk for, at der er mange typer af data i spil i deres arbejde,
men ogsa, at ikke alle data bliver bragt i spil. Her peges bl.a. pa data fra digitale lzeringsplatforme
og digitale laeremidler som et omrade, som de fagprofessionelle endnu ikke er ndet til at udforske
naermere.

Skolerne har iseer en systematik med hensyn til de kvantitative data

Nar data bringes i spil i de fzlles faglige draftelser i form af fx klassekonferencer, er det ofte med
afsaet i kvantitative data, herunder iseer test, men ogsa trivselsmalinger og forzeldretilfredsheds-
undersagelser. Dette haanger sammen med, at det ofte er disse data, der er systematisk indsam-
let og fastholdt forud for draftelserne. Omvendt ser vi kun fa eksempler pa skoler, der har skabt
systematik i forbindelse med det at indsamle, fastholde og drafte kvalitative data. Dette kan ses
som, at dialogen om det kvantitative er et farste skridt til at styrke dialogen om undervisningen
ud fra data, men handler ogsa om, at ledelsen gennemgaende betragter de kvantitative data som
et relevant afsaet for faglige draftelser med medarbejdere. Ligeledes baserer dialogen med for-
valtningen sig ofte pa kvantitative data.

Data bruges iszer til at dokumentere elevernes laering

Ledelsens fokus pa kvantitative data synes at fa betydning for den made, fagprofessionelle arbej-
der med data pa. Saledes ser vi, at fagprofessionelle isaer bruger de kvantitative data, og ofte bru-
ger de dem som dokumentation for elevernes leering ved at iagttage, illustrere, kommunikere el-
ler overlevere viden om, hvilket lzeringsudbytte eleverne har opndet. Dette kommer fx til udtryk,
nar data bruges i relation til fx skole-hjem-samtaler og overlevering mellem klassetrin og som mo-
nitorering af elevernes lzering.

En pointe i denne sammenhasng, som relaterer sig bade til ledelsens rammesatte drgftelser om
data og til de fagprofessionelles brug af data, er, at data oftest bruges til netop at falge elevernes
laering og i mindre grad som anledning til at tilegne sig ny viden om egen praksis. Saledes viser
undersggelsen et potentiale med hensyn til at styrke brugen af data for at blive klogere pa og
kvalificere egen undervisning.
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Der er en ny opmaerksomhed pa, hvordan man kan felge elevernes progression
Erfaringsopsamlingen viser, at der er en ny opmaerksomhed pa skolerne over for, hvordan man
kan tydeligggre og falge elevernes faglige progression over tid i skolen. Samtidig er det dog ogsa
tydeligt, at forstaelsen af progression som begreb er i udvikling. Opmaerksomheden pa progres-
sion bliver bl.a. fremmet af, at der er kommet nye redskaber, der bruges med henblik pa at male
progression. Laererne oplever, at disse redskaber kan give ny viden om bade de dygtigste og de
svageste elevers faglige udvikling, som laererne ikke har haft i forvejen.

Kvalitative data fra undervisningen skal mere aktivt i spil i analyserne

Undersggelsen peger pa et andet potentiale for arbejdet med data, nemlig at man pa skolerne
har starre fokus pa at fastholde kvalitative data og bringe dem i spil i analyserne af elevernes lae-
ring og udvikling samt i analyserne af egen undervisningspraksis.

Undersggelsen viser saledes, at det isaer er de kvantitative data, der bliver naermere fortolket i
det, vi i undersggelsen kalder analysesituationerne. Dette kan synes paradoksalt, idet fagprofessi-
onelle tilleegger de informationer, de far i hverdagen og gennem deres relation til eleverne, stor
vaerdi med hensyn til at fa et fuldt billede af elevens leering og udvikling og blive klogere pa egen
praksis. Disse oplysninger arbejdes der dog sjaeldent systematisk med.

Forskellige forhold har betydning for brugen af data

Nar vi skal forsta paradokset i, hvilke data fagprofessionelle tillaegger starst veerdi, og hvilke data
de oftest bruger, ser vi, at isaer fire forhold har betydning for brugen af data. Disse forhold hand-
ler om kompetencer, tid, behov og praktik. For det farste ser vi, at analysen af isaer kvalitative
data opleves som en kompleks opgave, som ikke alle fagprofessionelle faler sig klaedt pa til. For
det andet ser vi, at arbejdet med data opleves som tidskraevende, hvorfor de fagprofessionelle
0gsa eftersparger data, der er lette at fortolke. Det tredje forhold handler om, hvordan den en-
kelte lzerers eller paedagogs oplevelse af behovet for forskellige data indvirker pa brugen, mens
det fjerde forhold beskriver, hvordan isaer udfordringer med at fastholde data over tid ogsa spiller
ind.

Elevers og foraeldres behov for og erfaringer med data

Unders@gelsen viser, at eleverne oplever, at det er lettest at vide, hvad de skal |zere, og hvordan
de klarer sig fagligt, i de fag, hvor laeringsmalene for undervisningen er tydeligt beskrevet enten i
ugeplaner eller pa tavlen. Eleverne fremhaever fag med en hgj grad af faglig feedback i form af
mundtlige og skriftlige tilbagemeldinger fra laereren pa elevprodukter samt i form af faglige indi-
katorer pa elevernes faglige niveau og progression. Denne feedback kan understgttes af test, som
lzereren anvender til at evaluere eleverne, og/eller af elevernes selvevalueringer i forbindelse med
et undervisningsforlgb. Eleverne har en oplevelse af, at det er motiverende for deres deltagelse,
nar de har indsigt i, hvordan de placerer sig fagligt i et fag (fx gennem karakterer eller en anden
skala), og modtager feedback fra laereren pa, hvordan de udvikler sig (bade i forhold til sig selv
og i forhold til de andre elever i klassen). Der er dog stor forskel pa, i hvilken grad eleverne ople-
ver, at selvevalueringer og test bliver brugt i forbindelse med planlaegningen og gennemfgrelsen
af undervisningen. Indtrykket er, at det afhaenger meget af den enkelte lzerer.

Nar data bringes i spil i skole-hjem-samarbejdet, oplever foraeldrene, at det sker ved den arlige
skole-hjem-samtale, som foraeldrene tiloydes. Foraeldrene giver gennemgaende udtryk for, at det
er sveert at fa en fornemmelse af deres barns laering og progression i skolen, bl.a. pa grund af fra-
veer af fysiske bager, hjemmelektier, elevprodukter og lgbende testresultater. De test, som forzel-
drene ser, er i hgj grad begraenset til de nationale test. Overordnet efterlyser foraeldrene rettidig,
malrettet information om deres barns laering og progression samt tydelige indikatorer pa, hvor
barnet ligger i forhold til, hvad der forventes, fx sammenholdt med en udviklingskurve.
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1.2 Opmeaerksomhedspunkter i skolers videre arbejde med at

anvende data
Denne erfaringsopsamling giver anledning til at pege pa en raekke opmaerksomhedspunkter, som
ledere og fagprofessionelle med fordel kan have for gje i deres videre arbejde med at styrke bru-
gen af data som led i arbejdet med at fglge elevernes laering og progression og med at udvikle
undervisningen.

e Undersggelsen viser, at der pa skolerne fortsat er behov for at kvalificere forstaelsen af begre-
bet data og pa denne baggrund skabe en mere praecis forstaelse af, hvad data er, og hvordan
de kan bidrage til at kvalificere undervisningen og styrke elevernes lzering.

e Undersggelsen viser, at selvom der er en spirende interesse for at male pa elevernes progres-
sion fra bl.a. lederne i undersggelsen, sa er der meget uklare forventninger til, hvad en vurde-
ring af progression indebaerer i praksis. En naermere afklaring af progressionsbegrebet og for-
ventninger til laerernes arbejde er derfor ngdvendig pa det omrade.

e Undersggelsen viser, at man pa skolerne fremadrettet bar have fokus pa at bruge data som
grundlag for at udvikle, reflektere over eller tilrettelaegge ny undervisning. Der er saledes be-
hov for, at bade ledere og fagprofessionelle er opmaerksomme pa at bruge data til ikke blot at
dokumentere elevernes leering og progression, men 0gsa at give svar pa, Avorfor eleverne
praesterer og udvikler sig, som de gar, og derved blive klogere pa egen undervisning.

e Undersggelsen peger pa et behov for, at man pa skoler arbejder med at styrke den systemati-
ske indsamling og fastholdelse af kvalitative data som fx elevernes produktioner, daglige iagt-
tagelser og elevernes feedback. Et systematisk arbejde med de kvalitative data vil kunne bi-
drage med vaesentlige nuancer og perspektiver med hensyn til elevernes lzering. Og dette vil
kunne styrke de felles analyser og de fagprofessionelles refleksioner over egen undervisning.

e | forleengelse af ovenstaende viser undersggelsen ogsa, at de kvalitative data er relevante at
bringe i spil i dialogen med hjemmet. Sdledes viser undersaggelsen, at foraeldre eftersparger at
blive praesenteret for andre datakilder end nationale test i forbindelse med fx skole-hjem-sam-
talerne. Yderligere viser interviews med foraeldre, at der er et behov for oftere end én gang
om aret at fa praesenteret data om elevernes laering og progression.

e Undersggelsen viser, at der fremadrettet ligger en vaesentlig opgave for ledelsen med at ram-
mesaette draftelser samt skabe en kultur, hvor de kvalitative data inddrages i de fzelles faglige
analyser, og hvor der er fokus pa at reflektere over egen undervisning. Ledelsens efterspgrgsel
efter data er sdledes i hgj grad med til at preege, hvilke data fagprofessionelle indsamler. Og
tilsvarende er ledelsens spargsmal med hensyn til data med til at praege, hvordan og med hvil-
ket formal data bruges.

e Undersggelsen peger endelig pa, at eleverne har starst mulighed for at fglge med i egen lze-
ring og progression i de fag, hvor laeringsmalene er tydelige, hvor den fagprofessionelle an-
vender feedback til eleverne, og hvor eleverne testes og/eller selvevaluerer. Dette er derfor et
vaesentligt opmaerksomhedspunkt for fagprofessionelle.
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2 Indledning

Som en del af udviklings- og inspirationsprojektet Data om elevernes laering og progression praze-
senterer Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) i denne erfaringsopsamling en beskrivelse og analyse
af, hvordan skoler i dag arbejder med at anvende data som led i arbejdet med at falge elevernes

laering og udvikling og kvalificere undervisningen.

Projektet Data om elevernes laering og progression er en del af det fallesoffentlige initiativ It i fol-
keskolen og er en del af et samarbejde mellem Styrelsen for It og Laering, Digitaliseringsstyrelsen
og KL. Formalet med udviklings- og inspirationsprojektet er at give videns- og praksisbaserede an-
befalinger til, hvordan data om elevernes progression kan indsamles, sammenstilles, vises og un-
derstatte, at danske skoleelever bliver s& dygtige, som de kan. Projektet skal illustrere og give an-
befalinger til, hvordan skoler og kommuner kan bruge data til at beskrive og visualisere elevers
progression, og hvordan paedagogisk personale kan anvende data i deres didaktiske arbejde for
at styrke elevernes laering. Projektet har et bredt datafokus og bringer savel centrale som de
mange lokale data i anvendelse. Projektet skal vise muligheder for udveksling af data om progres-
sion mellem it-systemer, som anvendes i folkeskolens arbejde.

Projektet gennemfgares af et konsortium bestadende af SFl — Det Nationale Forskningscenter for
Velfeerd (SFI) og Danmarks institut for Paedagogik og Uddannelse (DPU), Aarhus Universitet og
EVA.

Du kan laese mere om projektet her: https://www.uvm.dk/Uddannelser/Folkeskolen/Laering-
og-laeringsmiljoe/It-i-undervisningen/Udviklingsprojekt-om-laering-og-progression

Denne erfaringsopsamling er en del af projektets forundersaggelse, der har fokus pa at formidle
erfaringer med aktuel praksis med hensyn til brugen af data pa danske folkeskoler. Erfaringsop-
samlingen er udarbejdet af EVA med bidrag fra SFI. EVA har udarbejdet erfaringsopsamlingen pa
de 13 skoler, som afrapporteres i kapitel 2-6, mens SFl har gennemfart en erfaringsopsamling
blandt forzeldre og elever, som afrapporteres i kapitel 7.

2.1  Formal og undersggelsesspargsmal
Formalet med denne erfaringsopsamling er at give viden om skolers erfaringer med at anvende
data til at kvalificere de fagprofessionelles praksis.

Erfaringsopsamlingen svarer pa falgende overordnede fire undersagelsesspargsmal:

1 Hvilke erfaringer har ledere, leerere og paedagoger med at anvende data om elevernes laering
og udvikling, og hvilke behov identificerer de i forskellige brugssituationer?

2 Hvilke potentialer ses fremadrettet med hensyn til at styrke skolernes arbejde med at anvende
data om elevernes laering og udvikling?

3 Huvilke erfaringer har foraeldre med at blive praesenteret for data om deres bgrns laering og ud-
vikling, og hvilke behov og udfordringer identificerer de med hensyn til anvendelse af data?

4 Huvilke erfaringer har elever med at blive praesenteret for data om egen laering og udvikling,
og hvilke udfordringer og behov for data identificerer eleverne med hensyn til at kunne danne
sig et billede af deres egen laering og udvikling?
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2.2 Design og metode
Erfaringsopsamlingen, herfra ogsa benaevnt undersggelsen, bestar af fokusgruppeinterviews og
en spgrgeskemaundersagelse.

Fokusgruppeinterviews

For at besvare undersggelsesspargsmal 1 og 2 har EVA gennemfgart fokusgruppeinterviews med
henholdsvis ledelsesrepraesentanter og fagprofessionelle. For at belyse undersaggelsesspgrgsmal 3
0g 4 har SFI gennemfart fokusgruppeinterviews med forzeldre og elever.

Syv kommuner og 13 skoler har deltaget i fokusgruppeinterviewene med ledere og fagprofessio-
nelle. De konkrete kommuner og skoler fremgar af oversigten nedenfor. To af nedenstdende
kommuner og skoler har bidraget til interviews med foraeldre og elever. De udvalgte kommuner
og skoler varierer med hensyn til geografisk spredning, elevsammensatning og skolestarrelse og
er alle kendetegnet ved at have positive erfaringer af en vis varighed med at inddrage data om
elevernes laering og udvikling.

De deltagende kommuner og skoler er fglgende:

* Aabenraa Kommune: Lgjt Kirkeby Skole og Genner Skole

e Aalborg Kommune: Stolpedalsskolen og Vester Hassing Skole

e Ballerup Kommune: Hedegdrdsskolen & Kgbenhavns Kommune: Brgnshgj Skole'
® Helsinggr Kommune: Skolerne i Snekkersten, Helsingar Skole og Hornbaek Skole
e (Odense Kommune: H.C. Andersens Skole og Dalumskolen

e Vejen Kommune: Askov-Malt Skole og Andst Skole- og Bgrnecenter

Fokusgruppeinterviews med ledere og fagprofessionelle

Fokusgruppeinterviews med ledere og fagprofessionelle er gennemfart i syv udvalgte kommuner
og har inddraget to skoler fra seks af kommunerne og tre i en enkelt kommune, dvs. i alt 13 sko-
ler. | hver kommune er der gennemfart ét fokusgruppeinterview med ledelsesrepraesentanter fra
de to udvalgte skoler og ét interview med laerere/paedagoger (fagprofessionelle) fra de samme
skoler. | alt har 18 repraesentanter fra ledelsen og 26 fagprofessionelle deltaget i interviewene.

| forbindelse med udvaelgelsen af laerere og paedagoger i undersggelsen er der lagt vaegt pa sko-
lens egen vurdering af, hvilke medarbejdere der har erfaringer med at arbejde med data. | praksis
betad det, at der deltager en stor andel af medarbejdere i undersagelsen, der ogsa har en vejled-
ningsfunktion pa skolen. Laererne repraesenterer tilsammen en raekke af skolens fag. Dog kan vi
konstatere, at mange af de konkrete eksempler pa brug af data, der blev naevnt i undersagelsen,
relaterer sig til henholdsvis dansk og matematik. Dette er dog ikke et udtryk for, at laererne er ud-
valgt med dette for gje.

| forbindelse med udveelgelsen af kommuner og skoler har EVA lagt vaegt pa at inddrage skoler,
der har positive erfaringer af en vis varighed med at inddrage data om elevernes laering og udvik-
ling. De syv kommuner og 13 skoler er identificeret pa baggrund af EVA's egen viden om skolers
praksis samt pa baggrund af anbefalinger fra laeringskonsulenter fra Ministeriet for Barn, Under-
visning og Ligestilling, Styrelsen for It og Laering og KL.

Under fokusgruppeinterviewene med ledelsesrepraesentanter har der vaeret fokus pa at afdaekke:

¢ Huvilke forventninger ledelsen har til de fagprofessionelles brug af data, herunder hvilken rolle
data om elevernes laering spiller i ledelsens faglige dialoger med fagprofessionelle

e Hvilke muligheder, udfordringer og evt. dilemmaer ledelsen oplever, der er forbundet med at
inddrage data i de faglige miljger

e Hvilken rolle data spiller i dialogen med forvaltningen

e Hvordan ledelsen fremadrettet vil arbejde med at udvikle praksis for brugen af data.

Under fokusgruppeinterviewene med fagprofessionelle har der vaeret fokus pa at afdaekke:
e Hvordan fagprofessionelle forstar databegrebet
¢ Hvilke data fagprofessionelle bruger, og hvordan de bruges

" Der deltog ingen fagprofessionelle i interviewet med Bronshey Skole.
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e Huvilke dialoger de har med ledelsen om brugen af data
e Hvad der kan bidrage til og stgtte en udviklet brug af data i praksis.

Fokusgruppeinterviews med forzeldre og elever

Der er gennemfart fokusgruppeinterviews med elever og forzeldre fra to forskellige skoler belig-
gende i to forskellige kommuner. Pa hver skole er der gennemfart et fokusgruppeinterview med
forzeldre til bgrn i 8. klasse samt et fokusgruppeinterview med elever fra 8. klasse. Pa hver skole
har deltaget tre foraeldre og seks-syv elever.

| fokusgruppeinterviewene med eleverne har fokus vaeret pa at afdaekke elevernes erfaringer med
data i undervisningen for at kunne fglge egen laering og progression. For at afdaekke dette har
interviewet taget udgangspunkt i en gvelse, hvor eleverne har rangeret et udvalg af skolefagene?
ud fra, hvor tydeligt det er for eleverne, hvad de laerer, og hvordan de udvikler sig fagligt.

Under fokusgruppeinterviewene med forzeldre har der veeret fokus pa at afdaekke:
e Hvordan forzeldre far viden om deres bgrns lzering og udvikling

e Hvilke data foraeldrene praesenteres for

e Hvilke data og datavisninger foraeldrene har behov for.

Under fokusgruppeinterviewene med elever har der veeret fokus pa at afdaekke:

e Hvordan elever far viden om egen laering og udvikling

e Huvilke data eleverne oplever som brugbare med hensyn til at kunne fglge egen laering og ud-
vikling

e Hvordan elever oplever, at data bliver brugt i forbindelse med tilrettelaeggelsen af undervisnin-
gen.

2.3 Projektgruppe

Den samlede forundersggelse er saledes blevet til i et samarbejde mellem SFl og EVA. EVA har ud
over gennemfarelsen af den kvalitative undersggelse stdet for at samle de forskellige input i
denne erfaringsopsamling.

EVA's projektgruppe i forbindelse med denne undersggelse har bestdet af faglgende personer:
e Specialkonsulent Kristine Cecilie Zacho Pedersen (projektleder)

e Specialkonsulent Jais Breendgaard Heilesen

e Evalueringsmedarbejder Signe Gaden.

Fra SFI's har Anna-Katharina Hgjen-Sgrensen bidraget med kapitel 7 i erfaringsopsamlingen.

2 Ovelsens primeere formdl var at fungere som afsaet for interviewet for at afdaekke overordnede typer af data og datavis-
ninger, som eleverne har erfaring mea, og som de oplever, skaber klarhed over egen laering og progression. Formalet
med ovelsen har siledes ikke veeret at afdaekke elevernes erfaringer med data i hvert enkelt fag, og det er derfor heller
ikke alle fag, der har veeret repraesenteret i avelsen. | forbindelse med forste fokusgruppeinterview indgik som udgangs-
punkt fagene matematik, aansk, engelsk og fysik/kemi. Disse blev tidligt i interviewet, og pa elevernes opfordring, udvidet
med fagene biologi, geografi og historie. Senere i interviewet blev ogsa fransk og tysk tilfajet, i forbindelse med at ele-
verne refererede til dem. | andet fokusgruppeinterview indgik som udgangspunkt fagene dansk, engelsk, matematik, -
sik/kemi, biologi, geografi og historie. Fransk blev tilfgjet senere i interviewet, i forbindelse med at eleverne selv fremhae-
vede faget.
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3 Data som en vaesentlig del af den
fagprofessionelles praksis

Det overordnede undersggelsesspargsmal i denne erfaringsopsamling bergrer, hvilke erfaringer
ledere, lerere og paedagoger har med at anvende data om elevernes leering og udvikling som led
i arbejdet med at kvalificere undervisningen, og hvilke behov de identificerer i den sammenhang.
Men hvad er egentlig data, hvad er formalet med at anvende data, og hvad kendetegner en god
praksis med hensyn til det at arbejde med data? Disse spgrgsmal forholder vi os til i dette kapitel,
som saledes 0gsa skal betragtes som rammen for de beskrivelser, analyser og diskussioner, som
udfoldes i de efterfalgende kapitler.

Nar vi i de efterfalgende kapitler benytter ordet data og taler om brugen, anvendelsen og arbej-
det med data, vil det veere med reference til de forstaelser af data og den brug af data, som prae-
senteres i dette kapitel.

Kapitlet viser, at selve begrebet data er forholdsvist nyt i en skolesammenhang, og at forstaelsen
af, hvad data er, endnu ikke er szerligt veludviklet.

Af kapitlet fremgar det, at vi anvender en bred forstaelse af data, hvor data er kendetegnet ved
at veere fastholdte informationer i form af observationer, testresultater, malinger, elevprodukter,
selvevalueringer osv., som kan underkastes naermere analyse og fortolkning. En vaesentlig pointe i
arbejdet med data er, at det kan bidrage til at informere og kvalificere de fagprofessionelles prak-
sis og arbejde med elevernes lzering og udvikling. Brug og anvendelse af data er sdledes knyttet
til muligheden for at stille spargsmal om egen praksis, gare iagttagelser og behandle disse samt
udteenke nye handlingsmuligheder.

3.1 Data - et nyt begreb i skolen

Omdrejningspunktet for denne undersagelse er, som det fremgar indledningsvist, at undersgge,
hvilke erfaringer skoler, herunder ledere, lzerere og paadagoger samt elever og forzeldre, har med
at anvende data som led i arbejdet med at falge elevernes laring og udvikling og kvalificere un-
dervisningen. | denne sammenhaeng er det relevant at starte med at undersgge, hvordan ledere,
laerere og paedagoger forstar begrebet data. Selve begrebet er nemlig forholdsvist nyt i en skole-
sammenhang, og interviewene i denne undersggelse vidner da ogsa om, at forstaelsen af data
endnu ikke er saerligt praecis eller veludviklet. Mens man saledes har talt meget om evaluerings-
opgaven i en undervisningssammenhang, er de data, som ligger til grund for evalueringsarbej-
det, ikke pd samme made eller i samme grad blevet drgftet.

At begrebet stadig er forholdsvist nyt i en skolesammenhang, kommer ogsa til udtryk i denne
undersggelse. Saerligt kommer det til udtryk i interviewene, hvor vi harer, at emnet for nogle lze-
rere og paedagoger har vaeret forbundet med en usikkerhed eller uklarhed om, hvad vi gnskede
at drgfte med dem. Formuleringen om, at vi gnskede at undersgge, hvordan de arbejder med
data, skabte saledes ikke ngdvendigvis klare billeder. Tilsvarende hgrer vi ledelsen fortaelle, at det
er nyt for dem pa skolerne i det hele taget at tale om data.

Samtidig med at vi kan iagttage, at databegrebet er forholdsvist nyt i skolen, kan vi ogsa iagttage

en udvikling i forstaelsen af, hvordan begrebet data defineres. Mens vi for fa ar tilbage, i forbin-
delse med projektet Et bevidst blik pa alle elevers lzaering (EVA 2014a) kunne iagttage en meget
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smal, kvantitativ forstaelse af data, ser vi saledes i dag ogsa eksempler pa en langt bredere forsta-
else. Dette ger sig gaeldende i de interviews, vi har gennemfgrt som led i denne undersggelse,
men det kommer ogsa til udtryk i en raekke andre projekter, hvor EVA har undersagt skolers ar-
bejde med data. Bl.a. i en raekke sparringssamtaler, som EVA har gennemfart med skoleledere og
sakaldte 'vejvisere' pa stagrstedelen af skolerne i Kgbenhavns Kommune og Frederiksberg Kom-
mune.

Den forstaelse af data, vi ser komme til udtryk i dag, skal saledes snarere beskrives som et spaend
mellem en meget konkret og overvejende kvantitativ forstaelse, som den blev beskrevet i forbin-
delse med Et bevidst blik pa alle elevers lzring, og s en meget bred og naesten graenselas forsta-
else af data.

Data er ting,

der kan tzlles Alt er data

Eksempler pa den ene ende af spaendet, hvor data primaert forbindes med noget kvantitativt,
mader vi i interviewene, da deltagerne blev bedt om at associere i forbindelse med databegrebet.
Her siger én laerer: "Jeg teenker umiddelbart pa de forskellige nationale test og ordlaesepraver.
Der, hvor vi samler noget viden.” En anden laerer siger: "Min farste tanke er nationale test i
dansk og matematik.”

| den anden ende af spaendet hgrer vi, at data forbindes med al viden og information, man som
lerer eller paedagog far i hverdagen. Denne forstdelse rummer bade formelle datakilder, som lig-
ger inden for den made, vi i projektet afgraenser data pa i det falgende afsnit, og mere uformelle
iagttagelser eller hverdagsdata, som omfatter stort set alle de indtryk og informationer, man som
fagprofessionel opfanger. At data beskrives som al information, kommer fx til udtryk, nar en lze-
rer siger:

Jeg taenker ogsa, at data er meget bredere. Det er en beskrivelse af alting. Det er ikke tal,
det er ogsa de blode ting. Al info.

Eller:

Jeg taenker viden og information. Det er en masse informationer om en given ting, om en
given situation, som man kan valge at bruge éller ej. Det giver et nuanceret billede og alsi-
dighed. Jeg taenker ogsa, at data er det, vi gar i hverdagen.

Nar data forbindes med alle indtryk, medfarer det for nogle, at data ogsa associeres med noget
abstrakt og uoverskueligt. Sdledes harer vi, at det kan opleves som en stor og kraevende opgave
at holde styr pd de mange informationer, som laerere og padagoger lgbende skal forholde sig til.
En lzerer fortzeller:

Nar du siger ordet data, sé taenker jeg pa input, som pa en eller anden mdade er uoverskue-
lige. Samtidig taenker jeg overblik og leering. [...] [Uoverskuelig), fordi jeg betragter data
som de input, jeg ser. Det kan vaere evalueringer og alt muligt andet. Det er fx det, der
sker | gjeblikket, det er noget, jeq kan 13 i ra tal, og det kan vaere mine synsninger. Og sa
handler det om, at jeg skal 1a det hele sat sammen. Det giver en uoverskuelighed. Det gor
mig lidt traet.

| relation til ovenstdende beskrivelse af, at data for nogle er forbundet med et uoverskueligt ar-
bejde, hilses et digitalt vaerktgj, som kan hjzaelpe med at holde styr pa og samle fx forskellige test-
resultater og elevprodukter, meget velkomment. P& tvaers af interviewene hgrer vi sdledes en be-
gejstring ved tanken om et digitalt vaerktgj, som kan samle data.
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3.2  Forskellige data i spil i skolen

Pa tveers af interviews med fagprofessionelle mgder vi gennemgaende den holdning, at man som
fagprofessionel har adgang til store maengder af data. Nar laerere og paedagoger mere konkret
fortzeller, hvilke data de bruger som led i arbejdet med at falge elevernes laering og udvikling, hg-
rer vi dem saledes referere til en lang raekke af forskellige data, illustreret i boksen nedenfor.

| beskrivelserne af, hvilke data de anvender, harer vi dog ogsa, at der blandt fagprofessionelle er
en bevidsthed om, at det ikke er alle data, som de far udnyttet tilstraekkeligt. Dette gar sig bl.a.
gaeldende for de data, der er tilgaengelige i digitale laeremidler og pa laeringsplatforme. | relation
til leeringsplatformene handler dette bl.a. om, at de stadig er i gang med at gve sig i at arbejde
ved hjeelp af disse. | den forbindelse er de saerligt koncentreret om at planlaegge undervisnings-
forlgb heri og fortzeller sdledes selv, at de endnu ikke er ndet til at bruge platformene som en
base for data, som de aktivt kan bruge i arbejdet med at falge elevernes lzering og udvikling.

| boksen nedenfor har EVA samlet de mange eksempler pa datakilder, som leererne og paedago-
gerne navner bade i forbindelse med deres associationer om, hvad data er, og i de efterfglgende
eksempler pa at bruge data. Listen illustrerer, hvilke data der synes at vaere i spil blandt skolerne i
undersggelsen, men er i sagens natur ikke udteammende med hensyn til alle datakilder, der kan
taenkes at vaere i spil pa alle landets skoler.

Oversigt over data, som er i spil pa skolerne

Resultater fra forskellige former for test, malinger og prever:

e Resultater fra afgangspraver

* Arskarakterer

¢ Resultater fra nationale trivselsmalinger

e Resultater fra nationale test

e Standardiserede faglige test, fx ordstillelaesningspraver (OS), saetningsleesepraver (SL),
tekstlaesepraver (TL), Kontrolleret Tegne-lagttagelse (KTI), MAT-pragver 1-9, IL-praven (le-
seforudsaetninger og laeseforstaelse i indskolingen), ordblindetesten, engelskpraven, Gyl-
dendals webprgver i dansk.

Opgaver og elevproduktioner:

¢ Elevproduktioner, fx stile, tegninger pa isometrisk papir, kreative produkter, fastholdte
praesentationer m.v.

¢ Resultater fra diverse opgaver — bade selvproducerede og ikke selvproducerede (fx diktat,
faerdighedsregning, problemlgsning m.v.)

¢ Digitale leremidler, fx MatematikFessor, ClioOnline, Gyldendal Uddannelse og lign.

e Resultater fra elevselvvurdering.

Observationer:

e Fastholdte undervisningsiagttagelser (fra egen undervisning)

¢ Diagnostiske observationer af den enkelte elev (fx registrering af elevadfaerd pa special-
skoler)

® Registrering i klasselog m.v.

e Strukturerede observationer fra fx ledelse, vejledere eller gvrige kolleger.

Skoledata (fx som tilgaengelige | kvalitetsrapporten), bl.a.:
¢ Frekvenser for overgang til ungdomsuddannelse

e Fravaersregistrering

® Oplysninger om elevernes sociale baggrund

° M.v.
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3.3 Hvad er data?

Nar vi i denne erfaringsopsamling beskriver, hvilke erfaringer ledere, lzerere og paedagoger har
med at anvende data, er det relevant at praecisere, hvordan EVA forstar databegrebet i denne un-
dersggelse. Vores forstaelse af data tager afsaet i metodelitteraturen og forskellige forskningsin-
stitutioners beskrivelser af, hvordan man kan forsta forskningsdata bredere set®. Samtidig tager vi
afseet i flere af EVA's egne projekter, bl.a. Et bevidst blik pa alle elevers leering (EVA 2014a) og
EVA's erfaringer fra sparringssamtaler med ledere og sakaldte 'vejvisere’ pa skoler i Kgbenhavns
og Frederiksberg Kommune.

Overordnet set kan EVA's definition af data i denne undersggelse samles under fire overskrifter,
som vi udfolder nedenfor:

e Data er bade kvantitative og kvalitative.

e Data er fastholdte, sd de kan genbesgges.

e Data skal analyseres for at blive til viden.

e Data handler om noget.

Data er bade kvantitative og kvalitative

Denne undersggelse tager afsat i en bred forstdelse af, hvad data er. Data er ting, der kan teelles,
males og vejes, sdsom testresultater, opteellinger, registreringer m.v., men ogsa alt det kvalitative
sasom elevprodukter, egne og andres fastholdte observationer i undervisningen, billeder, video-
optagelser m.v.

Med denne brede forstaelse laegger vi os op ad en af de centrale pointer i EVA's undersggelse Et
bevidst blik pa alle elevers lzering, som er, at en for snaever (og primaert kvantitativ) forstaelse af
data kan gere det svaert at give et nuanceret og fyldestgarende indblik i elevernes lzring og ud-
vikling. Nogle typer af data er sdledes mere velegnede end andre til nogle bestemte ting. Hvor de
kvantitative data fx kan sige noget om elevers specifikke viden og feerdigheder eller vaere med til
at identificere saerlige udfordringer i forbindelse med en klasses trivsel eller faglige niveau, kan de
kvalitative data give et mere dybdegdende indblik i andre aspekter af bade undervisningens og
elevernes laering og udvikling og vaere med til at nuancere, Avorfor et resultat eller en maling ser
ud pa en bestemt made (EVA 2014a).

Data er fastholdte, sa de kan genbesages

En falge af den farste overskrift, som laegger op til en bred forstaelse af data, er, at data i praksis
kan veere vanskelige at afgraense. Kan det meste saledes ikke betragtes som data? Er alle de iagt-
tagelser, man som underviser gar i undervisningen, data? Er de noter, man tager i sin notesbog i
forbindelse med en undervisningslektion?

| vores definition af data forholder vi os til dette ved at beskrive data som fastholdte informatio-
ner i form af tal, billeder, tekst, observationer osv., der kan genbesgges, evt. af andre end den
person, som har indsamlet data. Vores afgreensning af data er her igen bred. Hvis man fx kigger
pa, hvordan forskellige forskningsinstitutioner, og metodelitteraturen mere generelt, beskriver
data og indsamling af data“, laegges der, ud over at data er empirisk fastholdte, ogsa veegt pa, at
data skal veere indsamlet eller ordnet ud fra en bestemt systematik. Vores definition omfatter sa-
ledes bade mere rd og bearbejdede data, ligesom vi ikke forholder os til, hvordan data er indsam-
let.

Afgraensningen betyder, at vi ikke betragter alt som data, men at data i en undervisningssam-
menhaeng er konkrete ting, som pa den ene eller anden made er fastholdt i forbindelse med un-
dervisningen og elevernes laering, og som vi af den grund kan underkaste en naermere analyse.

Data skal analyseres for at blive til viden
Den tredje overskrift saetter fokus pa, at data er et grundlag for eller et redskab til at kunne se
naermere pa fx udbyttet af et konkret undervisningsforlab eller elevernes laering og trivsel, men at

7 Se fx htto./www.ands.org.au/quides/what-is-research-data.

4 Se fx Australian National Data Service, htto//www.ands.org.au/quides/what-is-research-data, University of Leicester,
htto//vww?2.le.ac. uk/services/research-adata/radm/what-is-rdmyresearch-aata, eller Neuman 1999 & Bryman 2012.
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data ikke er viden i sig selv. For at data bliver til brugbar viden, skal der ske en bearbejdning i
form af en analyse og evt. en vurdering af, om analysen giver anledning til at handle og hvordan
(EVA 2014a).

Det vigtige i forbindelse med denne overskrift er, at der altid skal ske en eller anden bearbejdning
og fortolkning af data, og at data i den sammenhang ikke taler selv. Data er sagt pa en anden
made ikke i sig selv meningsbaerende, for de er blevet analyseret og fortolket naermere. Nar vi ta-
ler om henholdsvis data og viden, sa er der hermed tale om to forskellige niveauer, hvor data er
de ubearbejdede og endnu ufortolkede informationer i form af fx fastholdte iagttagelser, testre-
sultater og elevproduktioner, som fgrst bliver omsat til viden, ndr de underkastes en bearbejd-
ning.

Data handler om noget

Den fjerde overskrift saetter fokus pd, at data altid er kontekstuelle, i den forstand at de altid
handler om noget bestemt. Med det mener vi, at hvad der kan betragtes som data, afhanger af
sammenhangen og ikke mindst de spgrgsmal, som man sager svar pa®. Nar man taler om rele-
vante data i denne erfaringsopsamlings sammenhaeng, er det saledes data, der er relevante i en
skolesammenhang, og som saledes kan danne grundlag for naermere analyse af undervisningen
og elevernes laering og trivsel.

3.4 Vurdering af elevers progression

Brugen af data med henblik pa at vurdere den enkelte elevs laering og progression er i fokus bade
i denne erfaringsopsamling og i det samlede projekt. Men hvad indebaerer det at vurdere elevers
progression? Dette spargsmal ser vi naermere pa i dette afsnit.

SFI's forskningskortlaegning, som er udarbejdet parallelt med denne erfaringsopsamling, viser
overordnet set, at begrebet progression ikke nemt eller entydigt lader sig afgraense, og at der i
litteraturen findes bade mere simple og mere komplekse bud pa, hvordan progression kan males
og vurderes i en skolesammenhang. Forskningskortlaegningen tilbyder sdledes ikke en entydig
definition eller afgraensning af progressionsbegrebet, men beskriver og diskuterer i stedet en
raekke perspektiver og overvejelser koblet til det at male og vurdere progression (Dietrichson
m.fl., 2016).

Med afsaet i denne diskussion beskriver vi i det falgende, at en vurdering af progression synes at
indebaere forskellige overvejelser. VVurderingen indebaerer, som illustreret nedenfor, malinger eller
bedammelser af elevernes niveau, en tidsdimension og ofte ogsa brug af et grundlag for progres-
sionsvurderingen.

Maling eller
bedogmmelse Vurdering af
af niveau progression
i !
\ . Grundla /
\‘ Tid og for ? /
. frekvens .
| vurdering

> Se http:/Awww.ands.org.au/guides/what-is-research-data.
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Malinger eller bedemmelser af niveau

Nar man skal vurdere elevers progression, er det fgrste spgrgsmal, hvad man gerne vil vurdere ud
fra. Hvad man vurderer ud fra, har sdledes betydning for, bade hvilke data man laegger til grund
for sin vurdering, hvilken karakter selve malingen eller bedemmelsen har, og hvor nemt det efter-
falgende er at sammenligne elevers progression, fx pa tvaers af skoler. Forskningskortleegningen
viser, at vurderinger af elevernes progression ikke knytter sig til en bestemt form for data, og at
mange forskellige datakilder, bade kvalitative og kvantitative, kan bruges som grundlag for at
vurdere progression (Dietrichson m.fl., 2016). Vurderer man saledes elevens progression ud fra
bestemte faerdigheder eller en bestemt viden, som eleven har opnaet, kan det fx ske med afsaet i
malinger i form af fx selvproducerede eller standardiserede test. Vurderer man snarere progres-
sion ud fra elevens kompetencer til at lgse en bestemt opgave, kan det mdske ske pa grundlag af
bedgmmelser af essays eller praesentationer. Mens vurderingen i farste eksempel kan handle om
at kigge pa udviklingen i fx antallet af rigtige og forkerte besvarelser, sa er der i det andet eksem-
pel tale om en bedgmmelse, hvor der ikke ngdvendigvis pa samme made er et facit at tage afsaet
i,

Kvaliteten af progressionsvurderingen haenger ferst som sidst sammen med, hvor praecist man
formar at male eller bedgmme det, man gerne vil se pa. Samtidig kan nogle male- eller bedgm-
melsesmetoder veere mere velegnede end andre, hvis man ansker at sammenligne elevers pro-
gression pa tvaers af klasser eller skoler. Mens en test kan vaere velegnet til at sammenligne ele-
vers progression skoler imellem, fordi man ved, at eleverne har besvaret de samme spargsmal, sa
kan man samtidig kritisere samme test for at veere et mindre praecist mal for elevernes aktuelle
faglige niveau, fordi testen ikke er sensitiv med hensyn til den enkelte elevs lzeringsforlgb. Om-
vendt kan en progressionsvurdering, der tager afsaet i fx flere elevproduktioner, opleves som
mere preecis med hensyn til elevens aktuelle faglige niveau, men veere meget svaer at sammen-
ligne klasser og skoler imellem. | et skoleforlgb kan begge typer af progressionsvurdering saledes
veere relevante (Dietrichson m.fl., 2016).

Tid og frekvens

En vurdering af progression indeholder en tidsdimension. Mens en enkeltstdende maling eller be-
degmmelse kan bidrage med viden om, hvad enten den enkelte elev eller en gruppe af elever kan
eller har forstaet pa et givent tidspunkt, sa kan den ikke sige noget om, hvilke fremskridt en elev
har gjort. En logisk falge heraf er, at en vurdering af elevers progression indebaerer en vurdering
af flere malepunkter i form af fx test eller produktioner. Der er ikke i forskningskortlaegningen en
tommelfingerregel for, hvor ofte man skal male eller vurdere, men dette synes i hgj grad at af-
haenge af formalet. Et formativt formal med progressionsvurderingerne vil sdledes generelt laegge
op til hyppigere malinger eller vurderinger, fordi eleverne har behov for Igbende feedback i for-
bindelse med deres laereprocesser (Dietrichson m.fl., 2016).

En enkelt maling kan i princippet ogsa laegges til grund for en vurdering af progression, hvis den
sammenlignes med, hvad man vurderer, er et sammenligneligt andet resultat. Progressionen i ele-
vers resultater fra folkeskolens afgangspraver eller nationale test fra ar til ar kan ses som et bil-
lede af skolens progression, ogsa selvom det i princippet kun er én maling af de samme elever,
der laegges til grund. Mange andre faktorer i forbindelse med den enkelte klasse spiller her natur-
ligt ind pa, hvor praecis en maling der er tale om (Dietrichson m.fl., 2016).

Grundlag for vurdering

Progression vurderes ofte ud fra et vurderingsgrundlag i form af enten (laerings)mal, kategorier
eller beskrivelser, der illustrerer forventningerne til elevernes udvikling. Om der er et tydeligt
grundlag for vurderingen af progression, illustrerer forskellen pa, hvad vi her kalder mere simple
og mere komplekse tilgange til at vurdere progression.

En far-efter-test, hvor man fx maler, hvor mange rigtige eller forkerte besvarelser eleverne har i
forbindelse med en raekke opgaver fer og efter et forlgb, er et eksempel pd, hvad man kan kalde
en simpel progressionsmaling. Mens man her far indsigt i, om der er sket fremskridt med hensyn
til elevens evne til at lgse de pagaldende opgaver, sa giver testen i sig selv ikke viden om, hvor-
vidt de fremskridt, der er sket, er henholdsvis starre eller mindre, end man havde forventet. Er en
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stigning fra fire til syv rigtige opgaver et godt resultat? Denne mere komplekse vurdering af pro-
gression finder sted, nar man inddrager et vurderingsgrundlag i sin vurdering, der illustrerer,
hvilke forventninger man har til elevernes udvikling.

Som beskrevet ovenfor er der mange eksempler pa, hvad et vurderingsgrundlag kan veere. Et
grundlag kan tage form af en idealiseret beskrivelse af eller en bagvedliggende skala for, hvordan
eleverne udvikler sig (Dietrichson m.fl., 2016). Sddanne beskrivelser kan fx tage afsaet i, hvordan
elever tidligere har udviklet sig. Det er oplagt her, at vurderingsgrundlaget ser forskelligt ud, af-
heengigt af om der er tale om vurderinger baseret pa malinger eller bedgmmelse af elevprodukti-
oner. | forbindelse med det at vurdere progression spiller de lzeringsmal, som lzererne opstiller for
elevernes udvikling med afsaet i Falles Mal, ogsa en central rolle. En vurdering af progression
med afsaet i leeringsmal er sdledes ogsa en vurdering ud fra de forventninger, som leereren har
haft til eleverne, og netop Faelles Mal tilbyder gennem kompetencemal, vidensmal og feerdig-
hedsmal en beskrivelse af, hvilken progression der forventes af eleverne i de forskellige fag gen-
nem deres skolegang.

3.5 At anvende data som led i arbejdet med at udvikle

undervisningen
Denne undersggelse tager ligesom det samlede projekt Data om elevers lering og progression
afseet i en forstaelse af, at laereres og paedagogers arbejde med data om elevers laering og pro-
gression har til formal at bidrage til en fortlgbende udvikling af den konkrete undervisningsprak-
sis, saledes at alle elever udfordres bedst muligt, bade fagligt og socialt. Vi kan saledes farst tale
om en reel brug eller anvendelse af data, nar data bruges aktivt til at informere og kvalificere de
fagprofessionelles arbejde med elevernes laering og udvikling. Nar vi i de efterfglgende kapitler
bruger vendingerne "brug af data” eller "arbejde med data”, er det sdledes med reference til
denne pointe om, at data bidrager til at udvikle og kvalificere undervisningen.

Aktuel paedagogisk forskning sammenfatter, at udvikling af undervisningen netop kraever, at de
fagprofessionelle lgbende har anledning til at tilegne sig ny viden om deres egen undervisnings-
praksis. Litteraturen om fx professionelle laeringsfaellesskaber (Albrechtsen, Thomas R. S. 2013)
peger pa, at hvis laererne og paedagogerne Igbende arbejder med planlagning, gennemfarelse
og evaluering af undervisningen, kan de tilegne sig en faelles og praksisnaer indsigt i undervisnin-
gen og elevernes lzering, som kan bidrage til en konstruktiv udvikling af den aktuelle praksis.
Forskning i udviklingsmetoder som fx aktionslaering og lektionsstudier (Plauborg, H. m.fl. 2007)
byder endvidere pa viden om, at hvis de fagprofessionelle — gerne i faellesskab — har mulighed for
jeevnligt at stille spargsmal om egen praksis, ggre iagttagelser/indsamle data, behandle disse og
udtaenke nye handlingsmuligheder, bidrager det til den fortlabende udvikling af undervisningen.

Det at arbejde med data er altsa ikke et mal i sig selv, men kan ses som /edi det professionelle
arbejde med elevernes laering samt i udvikling af undervisningen. For at understrege denne po-
inte skelner vi i Igbet af denne erfaringsopsamling mellem, hvad vi kalder henholdsvis undervis-
ningssituationer, hvor laererne og paedagogerne lgbende reflekterer og handler pa grundlag af
deres iagttagelser, og analysesituationer, som ligger uden for undervisningen, fx i forbindelse
med laererens og padagogens forberedelse, i teamets drgftelser, pa laeringskonferencer eller i
vejlederforlab, hvor der er rum til at foretage en naermere analyse med afsaet i data (EVA 2014a).
Denne skelnen uddyber vi naermere i kapitel 5.
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4  Data som en skoleindsats

Dette kapitel beskriver, hvilken status brugen af data, som led i arbejdet med at falge elevernes
lzering og udvikling og kvalificere undervisningen, har som en feelles indsats pa skolerne. Herun-
der ser vi naermere p4, hvordan ledelserne forholder sig til data, samt hvordan draftelser af data
konkret bliver rammesat og dermed far betydning for den made, data bruges pa.

Kapitlet viser, at praksis for arbejdet med data er under udvikling, og at skolerne befinder sig i en
gvelsesfase. De drgftelser af data, der finder sted, er oftest ledelsesmaessigt rammesatte og struk-
turerede drgftelser, som endnu baerer praeg af overvejende at tage udgangspunkt i de kvantita-
tive data.

Pa baggrund af undersggelsen ser vi, at ledelserne deler ambitionen om at styrke og udbrede en
faelles forstaelse af data, som ogsa rummer de kvalitative data. Samtidig med at vi ser en spirende
interesse for og nysgerrighed over for isaer de muligheder, som de kvantitative data rummer.
Dette synes at ha&nge sammen med deres/ledelsernes eget arbejde med dokumentation og dia-
log opad til forvaltningen.

4.1  Fokus pa en bredere dataforstaelse

Pa tvaers af interviewene pa de 13 skoler, som indgar i denne erfaringsopsamling, kan vi iagttage,
at skolerne er forskellige steder i arbejdet med at bruge data som led i arbejdet med at falge ele-
vernes leering og udvikling og kvalificere undervisningen. For nogle skoler er der tale om et for-
holdsvist nyt fokus, hvilket kommer til udtryk gennem spirende nysgerrighed og refleksioner over
forstdelsen og brugen af data. For andre skoler har det vaeret et starre eller mindre fokus gennem
en arraekke, bl.a. initieret af konkrete projekter igangsat af forvaltningen. Lederne er dog gene-
relt tilbageholdende med at fremhaeve gode erfaringer og modeller for arbejdet. "Vi gver 0s”,
siger flere af skolelederne som et billede p4, at brugen af data endnu er et indsatsomrade under
udvikling.

Uanset om det er et nyere fokus eller et fokus, skolerne har haft gennem laengere tid, sa er sko-
lerne optaget af nogle af de samme forhold. Et af de forhold er at styrke en falles og bredere
forstaelse af data. Saledes har flere af de ledere, vi har interviewet, som vi konstateret, at der
blandt fagprofessionelle hidtil har vaeret en dominerende kvantitativ forstaelse af, hvad data er.
Som en leder sagde i interviewet, sa “ger de sig umage med ikke kun at teenke i tal, ndr de harer
ordet data”.

Et eksempel pa, at skolerne er optaget af at skabe en faelles og bredere forstaelse af data, finder
vi bl.a. pa en af skolerne i undersggelsen. Her har man uafhaengigt af EVA's besgg, og som led i

denne begrebsafklaring, anvendt en model, der inddeler forskellige datakilder i en firefeltsmodel,
der skal vaere grundlag for skolens falles drgftelser om brugen af data. Modellen er gengivet ne-
denfor:



Processuelle data

Resultatdata
Nationale test. standardiserede test Observationer i klasserummet, pa legepladsen,
! ', elevbeskrivelser og selvvurderinger,
ungdomsuddannelsesoptag, fravaersoplysninger, elevmateriale/produkter, logbog for elevarbejde,
alt det summative rapporter fra skolens udviklingsindsats,
observationsnotater fra undervisningen osv.

Dokumentationstyper som
grundlag for arbejdet i
professionelle leringsfaellesskaber

Demografiske data Perceptuelle data
Sociogkonomiske forhold: uddannelsesniveau, Surveys/spergeskemaer, fokusgruppeinterviews,

indkomstniveau, en|ige forsgrgere' ﬂersprogede' APV, foraldretiIfredshedsundersagelser, elevernes

mobilitet, andel af elever fra distriktet, kon, trivselsundersggelser osv.
nationalitet osv.

Et tilsvarende eksempel pa skolernes fokus pa at nuancere og kvalificere forstaelsen af begrebet
data finder vi pa en anden skole, hvor man i relation til MUS har valgt at synliggare, hvilke data
man gnsker at bringe i spil i forbindelse med samtalerne mellem ledelse og medarbejder. Konkret
har det resulteret i en sakaldt datablomst, som ifglge ledelsen skal vaere med til at synliggare “...
at det ikke kun er de hdrde data, men ogsa de blgde”, som man laegger vaegt pa i forbindelse
med samtalerne. Lederen udfolder og siger falgende om baggrunden for at praesentere laererne
og paedagogerne for datablomsten:

Nar vi begynder at tale data, er der en forstaelse af de her lidt harde, tx afgangsprever osv.
Men det er vigtigt, at vi ogsa kigger pa alt det, som leererne samler op i klasserne, fx obser-
vationer osv. 53 det er ligesom den forste systematik, vi har skabt.

Afgangs-

prover Observa-

tioner i

Nationale
klassen
test
Relations-
arbejde
PSVK I
(elever og
forzeldre)
Trivsels- Samtaler
undersage (med elever,
Ise - kolleger og
) 7 Hverdags-\ vejledere)
Obligato- QPN
riske
e e (for-efter-
aglig test, selv-
test evaluering

osv..)

Nar lederne har fokus pa at styrke en forstaelse af data, der ogsa rummer det kvalitative, sa skyl-
des det, at lederne ser data i relation til en bredere og faelles ambition pa skolerne om at styrke
den faglige dialog om undervisningen. Det gaelder bade lzerernes og paedagogernes dialog i det
enkelte team, dialogen med skolens vejledere og dialogen med ledelsen i forskellige fora. Det
kvalitative fokus handler sdledes om at skabe et bredere og mere nuanceret grundlag for disse
dialoger, men ogsa pa sigt om at forme en refleksiv kultur med undervisningen og elevernes lae-



ring i midten. | den forstand er de konferencer, der pa nuvaerende tidspunkt er etableret med fo-
kus pa de nationale test m.v., med ledelsens ord et fgrste skridt i en bredere udvikling. En leder
beskriver sine overvejelser saledes:

Det, jeg er optaget af lige nu, er, at jeg sammen med vejlederne kan 1a synliggjort Izerer-
nes eget arbejde, som jeg er inspireret af fra Canada, hvor vi var ovre for et par ar siden.
At 13 teamene til at arbejde kollaborativt, tage udgangspunkt i det, de ger i forvejen, kigge
pa det, der virker, og 13 det dbnet og hele tiden italesaette det pa den made. 53 tror jeg,
der sker en forandring.

Interviewene vidner imidlertid ogsa om, at vi rammer ned i et omrade, som er i hastig udvikling,
og hvor ledelsens gnsker og idéer for arbejdet med data endnu ikke ngdvendigvis afspejler sig i
praksis eller i den made, medarbejderne oplever praksis pa. Nar lederne fremhaever deres fokus
pa at arbejde med et bredt databegreb, kommer dette saledes ikke nadvendigvis til udtryk i lae-
rernes og paedagogernes beskrivelser af, hvordan de selv og skolen arbejder med data.

4.2  Faste fora for droftelser af data

| kapitel 3 beskriver vi, at draftelser og analyser med afsaet i data er noget, der foregar i det, vi
kalder analysesituationer, som er adskilt fra undervisningssituationer. Denne undersggelse viser,
at de fzelles draftelser af data endnu ofte er ledelsesmaessigt rammesat og afgraenset til faste fora
en-tre gange om dret. Disse fora er ofte benaevnt klassekonferencer, drgangskonferencer, lee-
ringskonferencer og lign. Nar skolerne som tidligere beskrevet fortaeller, at de aver sig i at arbejde
med data, er det sdledes ogsa med henvisning til, at inddragelsen af data i de faelles faglige drof-
telser endnu oftest foregar i disse rammesatte fora. Dette kommer fx til udtryk, nar en leder siger
"QOrganisatorisk har vi vores klassekonferencer, som er opsamlingspunktet for brugen af data”.

| interviewene hgrer vi dog ogsa ledere udtrykke forventninger om, at lignende drgftelser finder
sted pa teamniveau, fx i forbindelse med teammgder, men interviews med lzerere og padagoger
vidner om, at disse drgftelser sjaeldent foregar her, hvor det mere er planlaegning og dialog om
konkrete begivenheder i tilknytning til undervisningen, der drgftes. | stedet forekommer analyse-
situationerne mere individuelt, fx som forberedelse til skole-hjem-samtaler eller i relationen mel-
lem den enkelte laerer og vejleder, hvilket vi udfolder naermere i kapitel 5.

| og med at analysesituationerne, hvor der sker en fzlles draftelse af data, oftest er ledelsesmaes-
sigt rammesat, ser vi, at ledelsen i hgj grad er med til at definere, hvilke data der bliver bragt i spil
i forbindelse med disse draftelser, og hvordan de bruges.

Ledelsens fokus pa kvantitative data

| forbindelse med de ledelsesmaessigt rammesatte falles draftelser ser vi, at det oftest er de kvan-
titative data som test, trivselsmalinger og tilfredshedsundersagelser, der bliver bragt i spil, og i
mindre grad kvalitative data som fx iagttagelser eller observationer fra undervisningen, elevernes
produktioner, elevernes feedback og selvvurderinger og lign. Selvom disse samtaler kan have ka-
rakter af bredere didaktiske samtaler, med fokus pa at inddrage lzerernes iagttagelser og overve-
jelser, sa ser vi kun fa eksempler (som udfoldes nedenfor) pa, at samtalerne tager afsaet i egent-
lige fastholdte, kvalitative data.

At de konferencer, der pa nuvaerende tidspunkt gennemfares pa skoleniveau, iseer har et kvanti-
tativt afsaet, afspejles i laerernes oplevelser af, hvilken type data lederne eftersparger. Blandt lze-
rerne mgader vi sdledes en dominerende fortaelling om, at ledere isaer er interesseret i kvantitative
data, her iseer testresultater fra bl.a. nationale test. Som vi beskriver naermere nedenfor, sa kobler
lererne bl.a. dette til, at der fra forvaltningsside er en langt starre opmaerksomhed pa isaer sko-
lens resultater. En laerer siger:

Jeg oplever, at ledelsen pa min skole eftersporger data, fordi de hajere oppe i systemet bli-
ver efterspurgt. Det er et krav oppefra, og sa gar det ned igennem systemet.
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Ledelsesinterviewene bekrzefter, at der i forvaltningen er en interesse for testresultater, og pa
nogle skoler oplever man, at forvaltningen laver sine egne analyser af skolernes testresultater,
som man efterfglgende beder skolerne fglge op pa. Men interviewene vidner ogsa om, at flere
ledere betragter testresultater som et relevant og nyttigt redskab til at iagttage ma@nstre og sam-
menhange, som de bruger som afsaet for faglige draftelser med skolens medarbejdere. | inter-
viewene harer vi lederne beskrive testresultaterne som “kvalitetstjek” og “rent rdmateriale, der er
uomtvisteligt”, hvilket vidner om, at testresultaterne betragtes som relevante billeder pa elevernes
lzering og progression. Med dette afsaet opleves testresultater saledes ogsa af flere ledere som et
relevant og meningsfuldt afsaet for drgftelser om en klasses faglige progression over tid. En leder
siger falgende om skolens made at bruge resultaterne fra nationale test pa:

N&r man opdager, at man kan bruge nationale test som et analyseredskab og bruge dem
til at lave en intervention, sa synes jeg, at det er fedt. Hvor man fx kan sige “det er lige
her, vi kan se, at der er udfordringer. Nej, det skyldes ikke de elever, | far overleveret. 53
hvad er det, der gor, at | daler i matematik i udskolingen?”. Til side med undskyldnin-
gerne, og lad os kigge pa, hvad vi kan gare bedre. 53 synes jeg, det er brugbart.

Et andet eksempel pa interessen for de kvantitative data ses pa en anden skole, hvor ledelsen har
indgdet et samarbejde med CEPOS. Her mades de jaevnligt med henblik pa at fortolke, hvad der

gemmer sig bag tallene fra bl.a. nationale test. Som eksempel pd, hvordan kvantitative data bru-
ges til at fokusere og kvalificere det paedagogiske arbejde pa skolen, fortaller ledelsen:

For et par ar siden havde vi en meget stor andel af elever, der fik 02 til afgangspreven i 9.
klasse. 54 lavede vi en indsats, hvor vi fandt ud af, at der var ret stor sammenhaeng mellem
deres drskarakterer i 8. klasse og deres afgangsprovekarakterer i 9. klasse. Og sd lavede vi
en systematisk indsats for de sidste, der havde fdet 02 i 8. klasse. Det gjorde, at der var én,
der fik under 02 til afgangspraven.

Ledelsens fokus pa brug af kvantitative data star pa mange mader i kontrast til laerernes og pae-
dagogernes syn pa, hvorvidt test er relevante data til at falge elevernes lzering og udvikling og til
at blive klogere pa egen undervisning. Saledes hgrer vi fagprofessionelle have flere forbehold over
for test, iseer nar de star alene. Dette udfoldes i kapitel 6.

Eksempler pa fora med kvalitative data som omdrejningspunkt

Mens vi som beskrevet ovenfor hgrer, at kvantitative data fra et ledelsesperspektiv anses som et
relevant afsaet for faelles faglige draftelser med medarbejderne, hgrer vi ogsa enkelte ledere, som
stiller sig mere skeptiske over for test som gode og retvisende billeder pa elevernes lzering og ud-
vikling. Saledes er der ogsa ledere, der oplever, at fx nationale test ikke kan bruges til at give et
retvisende billede af deres elevers faglige udvikling. En leder forteller:

Det er sa demoraliserende for et leererkollegie, at tallene taler deres tydelige sprog, og at
mange tror, at det er et udtryk for ringe undervisningskvalitet. Det er nemlig sadan, tallene
bliver laest, og det er bare en kaempe udfordring. | ar har vi sa et rigtig interessant tiltag,
hvor vi faktisk er med ude og observere undervisningen.

Som det fremgar af citatet, oplever skolen ikke, at testresultaterne giver et retvisende billede, og
man har sdledes haft et gnske om bringe en anden type af data systematisk i spil for at blive klo-
gere pa, "hvad der sker bag tallene”. Konkret har dette fart til, at man fra ledelsens side har ram-
mesat to fora for fzlles faglige draftelser med afsaet i henholdsvis kollegiale observationer og le-
delsesobservationer. Disse fora bestar dels af teammgder, hvor en vejleder forud for mgdet har
observeret en medarbejders undervisning, som efterfalgende draftes pa teammeadet. Dette udfol-
des yderligere i kapitel 5. Det andet forum er tre arlige klassekonferencer, hvor ledelsen forud for
konferencerne gennemfarer faste strukturerede observationer i form af walk throughs. Ledelsen
dokumenterer sine observationer i bade noter, billeder og film, og pa klassekonferencen draftes
observationerne i faellesskab med teamet. Observationerne gennemfgres tre gange om dret med
fokus pa tre forskellige temaer — dansk som andetsprog som del af undervisningen, elever, der
har behov for supplerende undervisning i dansk som andetsprog, og AKT.
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For ledelsen opleves disse drgftelser som et meningsfuldt afsaet for at skabe et udfoldet billede af
den enkelte elev/klasse, fordi observationer som data ogsa giver mulighed for at forholde sig ana-
lyserende til den kontekst, eleven/klassen er i.

Et andet eksempel pa strukturerede samtaler med afsaet i kvalitative data finder vi pa en anden
skole, hvor man netop er gaet i gang med at arbejde mere systematisk med elevproduktioner
som data. Baggrunden for at saette dette initiativ i gang var, at man fra ledelsens side oplevede
udfordringerne ved, at samtalerne med forvaltningen udelukkende baserede sig pa testresultater.
Dette fik ledelsen til at kigge kritisk pa de faglige samtaler, den selv havde med skolens medarbej-
dere, som ligeledes primaert baserede sig pa testresultater. Det satte gang i en drgftelse af, hvor-
dan man pa skolen kunne bringe andre typer af data mere aktivt i spil i forbindelse med de fzlles
faglige drgftelser mellem ledelse og medarbejdere. Konkret betyder det, at man i dag har etable-
ret nogle sakaldte fokussamtaler mellem ledelse og team. Til fokussamtalen medbringer teamet
et gennemfart undervisningsforlgb og de elevproduktioner, som er udarbejdet som led i dette
forlgb, og under samtalen er ledelsen optaget af, hvordan teamet har tilrettelagt forlabet, hvilket
udbytte der har vaeret for nogle pa forhand definerede elevgrupper, og hvordan dette kommer til
udtryk i elevernes produktioner.

Som dette kapitel illustrerer, sa er brugen af data et omrade i udvikling blandt skolerne i undersg-
gelsen. Kapitlet illustrerer ogsa, at ledelsens rammesaetning af arbejdet med data har vaesentlig
betydning for, bl.a. hvilke data der indgar i de falles analytiske draftelser pa skolen men ogsa til
hvilke formal data bruges af den enkelte lzerer eller paedagog. Kapitlet fungerer pa den baggrund
som en vigtig ramme for det kommende kapitel, der gar taet pa en raekke konkrete eksempler p3,
hvordan fagprofessionelle i dag ger brug af data.
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5 Nar data bruges af fagprofessionelle

| dette kapitel beskriver vi en raekke konkrete eksempler pd, hvordan og i hvilke sammenhaenge
fagprofessionelle gar brug af data. Indledningsvist kigger vi ogsa neermere p4, hvad data bruges
til.

Kapitlet viser, at nar data bruges er det ofte som et redskab til at felge og dokumentere elevernes
lzering, og i mindre grad som anledning til at reflektere over eller med henblik pa at fa ny viden
om egen praksis. Dette kommer til udtryk, nar fagprofessionelle beskriver konkrete situationer for
brugen af data. Her hgrer vi, at data ofte bringes i spil i forbindelse med skole-hjem samtaler,
overlevering af klasser eller som led i arbejdet med en taet opfelgning af elevernes faglige udvik-
ling. Saledes ser vi, at data isaer bruges til at illustrere, kommunikere eller overlevere viden om,
hvilket laeringsudbytte eleverne har opnéet.

Kapitlet giver fa eksempler pa at data bruges til at forholde sig nysgerrigt og undersggende til
egen praksis. Saledes peger kapitlet pa et potentiale i forhold til at styrke brugen af data med
dette som formal.

5.1  Hvad bruges data til at sige noget om?

Under interviews med laerere og paedagoger har vi vaeret optaget af, hvordan fagprofessionelle
bruger data. Saledes har vi bedt dem udfolde og beskrive, hvilke data de bruger, samt hvad de
mere konkret bruger data til.

| beskrivelserne af brugssituationer ser vi en interessant tendens, der handler om, hvad der er
genstandsfeltet, nar fagprofessionelle gar brug af data. Her viser vores analyser, at det ofte er
eleven eller klassen, der er genstandsfeltet for brugen af data, og mere sjeeldent undervisningen
eller lererens og padagogens egen praksis.

En ideel brug af data kan beskrives som en toleddet proces, hvor genstandsfeltet for brug af data
er bade elevernes leering og udvikling og den gennemfarte undervisning. Det, vi imidlertid ser, er,
at brugen af data ofte stopper ved farste led, som illustreret nedenfor. Dette kommer til udtryk,
nar leerere og paedagoger forteeller, at data i langt de fleste tilfaelde bruges til at falge elevernes
lzering og til at iagttage, hvordan de trives og udvikler sig. Det, vi modsat sjeeldent ser, er, at data
samtidig bliver omtalt og behandlet som en vaesentlig kilde til refleksion over den gennemfarte
undervisning — fx med refleksioner over, hvordan og hvornar undervisningen virker, i hvilke sam-
menhange og i forhold til forskellige elevtyper. Brugen af data kan i begge tilfaelde have bade et
mere summativt eller formativt sigte, men pointen er her, hvad man bruger data til at sige noget
om.

Folge og

dokumentere ! Reflektere over

og udvikle egen
undervisning

Data _— -
elevernes laring

og progression

Nar vi vurderer, at det ofte er eleven, der er genstandsfeltet for brugen af data, haenger det sam-
men med de konkrete eksempler pa brug af data, som vi mgder pa de deltagende skoler. Her ser
vi et dominerende fokus pa at indsamle og ggre brug af data med henblik pa at dokumentere
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elevernes laering. Malgruppen for denne laeringsdokumentation kan vaere bade ledelsen, foreel-
drene, kollegerne og eleverne selv. Det kan fx vaere, nar data bruges som dokumentation af ele-
vernes arbejde i forbindelse med skole-hjem-samtaler eller som grundlag for overgange mellem
dagtilbud og skole eller mellem forskellige afdelinger pa skolen. Fokus pa at bruge data som
grundlag for at reflektere over og udvikle undervisningen er modsat langt mindre synligt. Begge
disse uddybes naermere med konkrete eksempler i de fglgende afsnit.

5.2 Data som leeringsdokumentation

At bruge data med henblik pa at kunne levere lzringsdokumentation er som naevnt ovenfor et

dominerende fokus i forbindelse med brugen af data. Med laeringsdokumentation mener vi, at

lerere og paedagoger bruger data til at fastholde, illustrere, kommunikere eller overlevere viden
om, hvilket leeringsudbytte eleverne har opnaet.

Nedenfor udfolder vi en raekke konkrete eksempler pa brugssituationer, som vi mener, er udtryk
for, at data anvendes som laeringsdokumentation.

Data bruges som dokumentation i forbindelse med skole-hjem-samtaler

Som eksempel pd, hvad data bruges til, naevnes skole-hjem-samtalerne i stort set hvert interview
med laerere og paedagoger. Sdledes harer vi, at det isaer er i denne sammenhaeng, at data brin-
ges i spil, og ofte med det formal at beskrive elevens faglige niveau for foraeldrene.

Eksemplet nedenfor udfolder en konkret fortaelling om, hvordan data bringes i spil i forbindelse
med skole-hjem-samtalerne.

Brug af faglige test som grundlag for skole-hjem-samtaler

Pa en skole i undersggelsen udarbejder man en arlig testplan som del af forberedelsen af det kom-
mende skoledr. Det er skolens vejledere, der i faellesskab udarbejder planen. | forbindelse med pro-
cessen fremhaever en af vejlederne, at hun blandt de @vrige laerere oplever en saerlig efterspargsel
efter, at der bliver gennemfgrt test op til skole-hjem-samtalerne i de forskellige fag. Formalet er at
kunne bruge testene som dokumentation i dialogen med forzeldrene. Som laesevejlederen beskriver
det:

De [lererne] har virkelig brug for at 13 taget en éeller anden test, og det skal helst vaere op til en
skole-hjem-samtale, for s har de noget at sige. [...] De har ikke de data, de har brug for. De har
sveert ved helt konkret at sige, hvordan de her elever lzeser.

Som det fremgar af eksemplet, er de data, som oftest bringes i spil i forbindelse med skole-hjem-
samtalerne, ofte af kvantitativ karakter. Konkret indebaerer det, at det fx er testresultater, som er
omdrejningspunktet for samtalen. Dette har ifalge leererne selv forskellige arsager. For det farste
handler det om tid og lethed i kommunikationen. Det gaelder bade den tid, laererne har til at for-
berede samtalen, og ogsa den tid, der er til rddighed i forbindelse med selve samtalen. Laererne
oplever, at fordelen ved netop de kvantitative data er, at de er bade lettere og hurtigere at for-
midle i dialogen med foraeldrene. En af laererne giver i den sammenhaeng udtryk for, at mens han
selv i det daglige traekker pa en bred viden om eleven, bl.a. ved at iagttage eleven i undervisnin-
gen og kigge pa elevens egne produktioner, sa ender han i forbindelse med foraeldresamtalerne
ofte med "at traekke en test frem”. Han bemaerker selv videre, at: "Det [foraeldresamtalerne] bli-
ver forsimplet, og ikke altid pa den gode made.”

Den anden arsag til, at det iseer er de kvantitative data, der bruges i forbindelse med skole-hjem-
samarbejdet, vedrgrer legitimitet. Flere lzerere i undersggelsen oplever sdledes, at de kvantitative
data "vejer langt tungere” i foraeldrenes bevidsthed, og iseer i udskolingen oplever laererne, at
der blandt forzeldrene er et udpraeget fokus pa karakterer og konkrete resultater. Som en laerer
beskriver det:
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Vivil lige sé gerne de her data, fordi det kan hajne vores profession, og vi kan vise over for
eleverne, men ogsa foraeldrene, at det ikke kun bygger pa vores synsninger, “det er faktisk
13 fakta, der kommer ud til jer”.

Data bruges som dokumentation i forbindelse med overgange

Et andet brugseksempel, hvor data bruges med henblik pa at dokumentere elevernes laering og
udvikling, finder vi, nar lzerere og paedagoger fortaeller, at de bruger data, i forbindelse med at
de overleverer eller modtager en klasse, fx i forbindelse med overgangen fra 0. klasse til 1. klasse
eller i forbindelse med overgangen mellem indskoling/mellemtrin og mellemtrin/udskoling. Inter-
viewene indikerer, at der her er en udbredt praksis med at videreformidle informationer om klas-
ser eller om enkeltelever, enten mundtligt eller i form af digitale eller fysiske mapper, der samler
information om eleverne. Nar vi definerer denne overlevering af viden som laeringsdokumenta-
tion, er det ud fra en betragtning om, at denne viden bruges til at informere de overtagende lze-
rere og i mindre grad bruges som et afsaet for analyse af egen praksis.

Pa én af de besggte skoler finder vi en fast praksis for at generere dokumentation om den en-
kelte elev med henblik pa at danne grundlag for og kvalificere overgangen mellem 0. klasse og 1.
klasse.

Overgangen fra 0. til 1. klasse

Pa en skole hgrer vi, hvordan der i forbindelse med overgangen fra 0. klasse til 1. klasse er en fast
praksis for, at paedagog og leerer sammen vurderer eleverne pa en reekke parametre. Her vurderer
man bl.a. elevernes grad af koncentration og deres evne til at kommunikere sprogligt. Denne viden
bruger laereren til at fa et billede af, hvilke forskellige behov klassens elever kan have.

Interviewene giver en raekke andre eksempler pa praksis for at overlevere viden i forbindelse med
overgange. Et andet eksempel finder vi sdledes pa en skole, som har et fast overgangssamarbejde
med de tre daginstitutioner, som skolen modtager elever fra. Som del af overgangen udarbejdes
der et fast overgangsskema, som er ens pa tveers af daginstitutionerne. Skemaet indeholder bl.a.
bade paedagogerne i daginstitutionens og foraeldrenes kvalitative vurdering af de kommende ele-
ver og felges bl.a. op af mader mellem skole og daginstitution. Skemaerne fader bade ind i sko-
lens overvejelser om klassedannelse og i, hvem der sidder ved hvilke borde farste skoledag.

Interviewene giver dog ogsa flere eksempler pa, at netop overgangen mellem fx afdelinger pa
den enkelte skole er et sted, hvor der ogsa kan mangle meningsfuld dokumentation i form af
data om elevernes hidtidige laering og udvikling. Interviewene vidner saledes om, at laerere og
paedagoger 0gsa ser et stort potentiale for i endnu hajere grad at bringe data i spil i forbindelse
med overgange. Som udtryk for dette siger en laerer fx:

Altsa, nar jeg overtager fra mellemtrin til udskoling, sa ligger der forbleffende lidt, det er
naermest ingenting. Og sa bliver det en mundltlig overlevering, sadan lidt “duttelut” ...

Konsekvensen i det konkrete tilfaelde er, at overleveringen bliver af mere generel karakter, men
0gsd, at leererne starter forfra med at danne sig et fagligt indtryk af eleverne. Manglende doku-
mentation i forbindelse med overgange kan saledes vaere haammende for den nye laerers mulig-
heder for at bygge videre pa det, eleverne har laert tidligere.

Data bruges til at overvage elevernes progression

Et tredje eksempel p4, at data bruges som laeringsdokumentation, finder vi, nar laerere fortaller,
at de bruger data til at falge elevernes faglige progression. | interviewene finder vi eksempler pa,
at fagprofessionelle benytter sig af bade simple og mere avancerede progressionsmalinger.

Eksempler pa simple progressionsmalinger finder vi, nar leerere fortaeller, at de bruger testresulta-
ter som en form for monitorering af elevernes faglige progression. En lzerer fortzller konkret,
hvordan hun bruger en laesetest til at falge en klasses gennemsnit meget taet i tiden op til af-
gangspregverne.
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Brug af resultater fra laeseprove til malrettet indsats

En lzerer i undersggelsen overtog danskundervisningen i en klasse midt i skoledret pa 8. argang. |
starten af 9. klasse havde lzereren planlagt en laeseprave. Klassen, der blev karakterbedamt i forbin-
delse med laesepraven, fik et gennemsnit pa 02.

Resultatet gav anledning til, at der blev formuleret et indsatsomrade for klassen, som bl.a. bestod i,
at eleverne skulle laese 20 min. hver dag. Laereren fulgte elevernes laeseudvikling ved at teste dem
hver anden uge, og ved afgangspraven endte klassen med et gennemsnit pa 7.

Nar vi vurderer denne form for progressionsmaling som simpel, haenger det sammen med, at der
her alene er fokus pa elevernes udvikling med hensyn til prgveresultater, og at der ikke inddrages
et andet vurderingsgrundlag. Flytter eleverne sig i perioden saledes mere eller mindre end forven-
tet?

Interviewene giver enkelte eksempler pa, at kvalitative data anvendes til at lave malinger af ele-
vernes faglige progression. Saledes fortaeller nogle leerere og paedagoger, hvordan de gemmer
elevernes produktioner over en periode og bruger disse til at iagttage deres udvikling. Dette kom-
mer fx til udtryk, nar peedagoger fortzeller, at de gemmer elevernes tegninger gennem hele 0.
klasse for at se, hvordan de har udviklet deres tegnekompetencer gennem dette farste skoledr.
Og det kommer til udtryk, nar laerere forteeller, at de gemmer elevernes produktioner i bade fysi-
ske og digitale portfolier med henblik pa at vurdere elevernes faglige progression. Om disse vur-
deringer af progression kan betegnes som mere simple eller komplekse, afhaenger af, om der i
vurderingen af udviklingen i elevproduktionerne ogsa bliver sammenholdt med de opstillede lze-
ringsmal. Star udviklingen i elevprodukterne saledes mal med, hvad man havde forventet, og er
der elever, som har udviklet sig over forventning?

Interviewene giver ogsa eksempler pd, at laerere anvender konkrete redskaber, der understgtter
en beregning af progression med afsaet i de nationale test eller ud fra opgaver far, under og efter
undervisningsforlab, som lzereren selv kan udarbejde. Interviewene indikerer, at der er en stor in-
teresse for at anvende disse redskaber.

Et konkret vaerktgj giver eksempelvis et bud pa en mere kompleks progressionsvurdering, hvor
elevernes resultater i de nationale test fra gang til gang sammenlignes med et vurderingsgrundlag
i form af udviklingen i en tidligere drgangs resultater. En interessant iagttagelse er, at de forbe-
hold, vi hgrer, at der blandt nogle lzerere er med hensyn til nationale test, traeder i baggrunden,
nar et sddant redskab kobles pa. Netop dette kommer til udtryk, ved at nogle laerere ser nye mu-
ligheder for at anvende de nationale test paedagogisk, bl.a. fordi de oplever, at de far en ny viden
om eleverne. En vejleder fortzeller:

Det handler ikke om, hvad deres [elevernes] standpunkt er lige nu og her. Det handler om
at se, hvor meget de har uaviklet sig. [...] Og det er fantastisk at se leererne, hvordan de
pludselig oplever, at vi er en skole, hvor eleverne ligger hajt generelt. Men vi har ogsa
nogle barn, hvor vi pludselig kan italesaette det: “De har klaret det meget godt. De ligger
stadig lavest, men de har gennemgaet den bedste laeringsprogression ”.

Det er tydeligt blandt skolerne i undersaggelsen, at der er bade positive og negative associationer
forbundet med de eksempler, hvor data primaert bruges som laeringsdokumentation. Pa den ne-
gative side oplever nogle laerere, at der er et stigende dokumentationspres, og at netop doku-
mentationsarbejdet kan tage opmaerksomheden vaek fra vigtigere opgaver. Andre laerere omtaler
det at kunne dokumentere elevernes lzering og leereprocesser som et ngdvendigt element i en
professionel praksis.

En mulig forklaring pa denne tendens til isaer at bruge data som dokumentation er, at laererne
oplever et starre dokumentationspres end tidligere. | unders@gelsen kan vi sdledes observere en
@get bevidsthed hos laererne med hensyn til at kunne dokumentere elevernes laering pa forskel-
lige tidspunkter i elevernes leereprocesser.
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Den stigende bevidsthed om laeringsdokumentation kan bl.a. haenge sammen med det ggede fo-
kus pa at ga fra undervisning til lzering, som har vaeret en dominerende diskurs gennem det sene-
ste arti. At det isaer er elevernes laering, der er fokus pa, kommer til udtryk i nedenstdende ud-
sagn fra en skoleleder, der reflekterer over, hvordan data i praksis bliver anvendt pa hans egen
skole:

Der er sa meget snak om lzering lige nu, men det er leering i relation til elever. Jeg tror, vi
skal snakke om laering i relation til laererne.

Samtidig giver flere lzerere i undersggelsen udtryk for, at bade foraeldre og ledere har helt andre
forventninger og krav med hensyn til netop dokumentation end tidligere, hvilket praeger deres
fokus som fagprofessionelle.

5.3 Data som anledning til at forholde sig undersggende til

egen undervisning
At bruge data som led i arbejdet med at reflektere over og udvikle undervisningen er som tidli-
gere beskrevet et andet fokus i de fagprofessionelles brug af data i undersggelsen. Som vi beskri-
ver indledningsvist i dette kapitel samt i kapitel 3, er denne del af dataanvendelsen vasentlig,
fordi viden herom kan bidrage til fremadrettet at styrke undervisningen og elevernes lzring. In-
terviewene giver dog ikke mange eksempler pd, at data bruges pa denne made.

Et eksempel p&, hvordan data bruges med henblik pé& at styrke refleksionerne over egen undervis-
ning, finder vi hos en laerer, som fortaeller, hvordan han anvender nationale test som afszet for at
forholde sig unders@gende til egen praksis. Saledes forteeller han, hvordan han i forbindelse med
nationale test er optaget af at forstd, hvorfor hans elever praesterer, som de ggr. Laererens beskri-
velse af, hvordan han bruger nationale test, er en reaktion pa en anden leerers beskrivelse af, at
han primaert bruger resultaterne fra nationale test til at se, hvor hans elever ligger i forhold til de
gvrige klasser i kommunen.

Brug af og refleksioner over de nationale test

En lzerer i undersggelsen beskriver sin refleksionsproces i forbindelse med de nationale test, og hvor-
dan han forholder sig til det i forbindelse med egen undervisning:

Jeg er ligeglad med, hvordan det ser ud pa andre skoler, for det kan jeg ikke bruge til noget.
Men jeg kan bruge det til noget med hensyn til laesning, hvis jeg star med en barneflok, og de
falder igennem de nationale leesetest. Hvis atkodningen har vaeret en udfordring, sa saetter det
nogle tanker i gang hos mig: Er der et omrade, hvor der af den ene eller anden grund ligger en
problematik, som jeg skal tage fat pa, med hensyn til deres laeseuadvikling? Og sa kan man disku-
tere de typer af opgaver, der ligger i nationale test. Fx dem, der handler om afkodning, de kan
give mig nogle idéer om noget, og sa ma jeg supplere med den viden, jeg har i forvejen, eller
supplere med nogle andre pvelser, som kan bekraefte eller afkraefte det, som jeg leeser ud af de
nationale test.

Eksemplet illustrerer de overvejelser og tankeprocesser, som de nationale test saetter i gang hos
lereren, og illustrerer en nuanceret forstaelse af, hvordan de nationale test kan bruges. Eksem-
plet viser, hvordan laereren ser de nationale test som en kilde til viden om eleverne, men ogsa ser
en tydelig kobling til den gennemfarte undervisning og de muligheder, som lzaereren selv har for
at aendre billedet. Som vi beskrev indledningsvist i dette kapitel, er denne kobling ofte ikke tyde-
lig i unders@gelsen. Sdledes er denne lzerer én af de eneste lzerere i interviewene, som eksplicit
seetter ord pa, hvordan data — som vi forstar data — bruges til at reflektere over egen undervis-
ning.

Et andet eksempel p4, at data bruges som en anledning til at fa ny viden om egen undervisnings-
praksis, finder vi pa en skole, hvor man arbejder meget systematisk med kollegiale observationer.
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Her bruges observationer til at blive klogere pa konkrete tematikker, som den enkelte lzerer eller
paedagog selv definerer.

Brug af strukturerede observationer

En af vejlederne i undersggelsen beskriver, hvordan han ggr brug af strukturerede, fastholdte obser-
vationer i form af aktionsleeringsforlab med sine kolleger. Forlgbene tager afseet i en indledende dia-
log, hvor vejlederen og den lzerer, hvis undervisning skal observeres, udfylder en falles skabelon.
Skabelonen indfanger, hvilken problemstilling der fokuseres pa, hvad laereren gerne vil a&ndre, hvilke
parametre man gerne vil prgve at sendre pd, hvad man haber, sker ved a&ndringen, og hvad vejlede-
ren pa baggrund heraf seerligt skal kigge pa i undervisningen.

Selve observationen foregar i én undervisningslektion, hvor vejlederen udarbejder strukturerede ob-
servationsnoter ud fra det aftalte fokus. | forbindelse med opfglgningen drafter vejlederen sine ob-
servationer med den pageeldende lzerer og drafter, bade hvordan det er gdet med den afprgvede
a&ndring, og evt. hvad naeste skridt er.

Som eksempel pa et forlgb fortzeller vejlederen, at han bl.a. har haft fokus pa, hvordan en lzerer
kunne engagere flere elever i undervisningen samtidig. Hvad ville der fx ske, hvis en gvelse blev intro-
duceret mere visuelt og med feerre ord?

Observationerne draftes pa faelles teammgader, og vejlederen gemmer sine noter pa Google Drev, sa
de er tilgaengelige for resten af teamet.

Eksemplet illustrerer en systematisk tilgang til at indsamle og drgfte kvalitative data. Eksemplet
viser, bade hvordan vejlederne og laereren far tydeliggjort, hvad der indsamles data om, og hvor-
dan de er feelles om at analysere data. | dialogen om eksemplet havde vejlederen saerligt fokus
pa, at det netop er undervisningen og ikke eleverne, der er i fokus.

En iagttagelse pa tveers af interviewene er, at bade lzerere og ledere eftersparger, at kollegiale
observationer fylder mere i deres praksis, netop med henblik pa at styrke viden om egen under-
visning. Saledes ser der ud til at tegne sig et billede af, at leerere og paedagoger finder, det er let-
tere at bruge fx kollegiale observationer til at tilegne sig viden om egen undervisningspraksis,
mens elevernes produktioner, testresultater, trivselsmalinger og egne iagttagelser kan vaere van-
skeligere at anvende til dette.

| forlaengelse af dette hgrer vi 0ogsa laerere vurdere, at der ligger et uudnyttet potentiale i brugen
af fx elevernes produktioner forstdet pa den made, at de gemmer pa mange informationer, som
man som fagprofessionel ikke ngdvendigvis far brugt.

Saledes indikerer interviewene, at der blandt fagprofessionelle er en bevidsthed om potentialerne

i i endnu hgjere grad at bruge data som led i arbejdet med at tilegne sin ny viden om egen un-
dervisning.
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6 Opmearksomhedspunkter i
forbindelse med brugen af data

Mens det foregdende kapitel beskriver konkrete eksempler pa, hvordan data bliver brugt, sa ret-
ter vi i dette kapitel fokus mod forskellige opmaerksomhedspunkter, som undersggelsen pa de i
alt 13 skoler giver anledning til.

Kapitlet viser overordnet, at der tilsyneladende er et paradoks mellem, hvilke typer af data som
lzererne oplever er vigtigst, og hvilke typer af data der arbejdes mest systematisk med pa skolerne
og i den forleengelse ogsa bliver dominerende i forbindelse med skolens faelles analytiske draftel-
ser om elevernes lzering og udvikling samt vurderingen af undervisningen med afszet i data.

Kapitlet peger pa fire forskellige forhold, der hver isaer har indvirkning pa brugen af data. Disse
forhold handler om at mange fagprofessionelle giver udtryk for at de ikke faler klaedt pa til at
analysere isaer kvalitative data samt at det opleves som tidskraevende. Samtidig handler brugen af
data ogsd om den fagprofessionelles oplevelser af behov i tilknytning til brugen af data — opleves
data fx som noget man som fagprofessionel har brug for? Og endelig handler brugen af data, og
vaegten i brugen af iseer de kvantitative data ogsa udfordringer ved at fastholde seerligt de kvali-
tative data over tid.

6.1 Et paradoks i den systematiske brug af data

Som vi beskrev indledningsvist i kapitel 3, sa ser vi i denne erfaringsopsamling en systematisk
brug af data som en anledning til at kunne falge elevernes lzering og udvikling og som en anled-
ning for fagprofessionelle til Igbende at tilegne sig ny viden om egen undervisningspraksis. | for-
lzengelse af det ser vi et systematisk arbejde med data som /edi den enkelte laerers eller paeda-
gogs professionelle praksis. For at tydeliggare dette beskriver vi brugen af data som en analytisk
situation uden for undervisningen, der kan kvalificere den enkelte lzerers eller paedagogs grund-
lag for handling (EVA 2014a).

| den forbindelse vil vi argumentere for, at man meningsfuldt kan skelne mellem situationer, der
er direkte relateret til den praktiske planlaegning og gennemfarelse af undervisningen, og mere
analytiske situationer som fx klassekonferencer, teammgader, vejledningsforlgb eller den enkelte
lerers individuelle forberedelse, hvor den enkelte lzerer eller paedagog eller det enkelte team har
anledning til pd mere systematisk vis at drgfte og /eller analysere data naermere. Mens det, vi kal-
der undervisningssituationen, er karakteriseret ved, at den fagprofessionelle Igbende handler pa
grundlag af de iagttagelser og de informationer, han eller hun lgbende far gennem undervisnin-
gen, sa er analysesituationen karakteriseret ved, at man mere systematisk, og adskilt fra undervis-
ningssituationen, analyserer og fortolker tilgeengelige data. De analytiske situationer repraesente-
rer dermed ogsa mange af de falles draftelser om elevernes laering og udvikling pa skolen.

Det interessante i denne undersggelses sammenhang er, at vi ser, at viden fra undervisningssitu-
ationen, iagttagelser, elevproduktioner, feedback fra elever og lign. sjaeldent fastholdes og sjeel-
dent fares med over i analysesituationen som egentlige data, jf. vores definition i kapitel 3. Det
betyder, at det oftest er de kvantitative data, fx resultater fra test, trivselsmalinger og foraeldreun-
dersggelser, der inddrages og behandles i de analytiske situationer.
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Dette illustreres i modellen nedenfor:

Undervisnings- Analyse-
situationen situationen

Trivsels-
malinger

Tilfredsheds-

e et undersogelser

Handling Elevproduktioner

Elevernes selvvurderinger

Analyse af elevernes laering og udvikling
og kvalificering af egen praksis

At det isaer er de kvantitative data, som bliver bragt i spil i analysesituationen, kan synes
paradoksalt, fordi interviewene gennemgaende viser, at de kvalitative indtryk fra undervisningen
tillaegges stor veerdi, mens der er en langt mere udbredt skepsis med hensyn til, om kvantitative
data i form af bl.a. test giver et retvisende billede af elevernes leering og udvikling.

Potentiale i et mere systematisk arbejde med de kvalitative data

Intentionen med at skelne mellem henholdsvis undervisnings- og analysesituationen er at saette
fokus pa, at der som del af den gode undervisning sker mange vigtige refleksioner, der ikke base-
rer sig pa fastholdte data. At iagttage eleverne i de sammenhange, de indgar i, og reagere i
umiddelbar forlaengelse af de indtryk, man far pa den made, er en grundlaeggende og funda-
mental del af det at vaere laerer eller paedagog i skolen. | EVA's rapport om motiverende undervis-
ning pa mellemtrinnet (EVA 2014b) skriver vi, at de laerere, som gennemfarer god og motive-
rende undervisning, netop lgbende reflekterer, analyserer, vurderer og justerer deres praksis dels
pa baggrund af elevernes umiddelbare respons og dels pa baggrund af deres egne iagttagelser af
elevernes laering.

Interviews med laerere og paedagoger afspejler en forstaelse af, at de som fagprofessionelle dag-
ligt bruger data til at kvalificere den konkrete undervisning eller det forlgb, de er i gang med.
Dette kommer fx til udtryk, nar lzerere og paedagoger fortzller, at de lgbende forholder sig til
elevernes udbytte og udvikling, nar de underviser, og pa denne baggrund tilpasser undervisnin-
gen til elevernes forskellige behov. En laerer siger fx:

Jeg traekker pd rigtig mange ting, hvor jeg hele tiden justerer. Jeg tror, at vi i en helt almin-
delig undervisning traekker pa mange data.

Mens en anden lzerer siger:
Jeg bruger de iagttagelser, nar jeg underviser og efterfalgende vurderer, hvordan det fun-

gerer: Kan de [eleverne] ga i gang med det, de skal, eller er der en skov af haender? [...]
Det gor jeg automatisk. Det star ikke nogen steder. Det sidder pa rygraden.
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Pointen her er dog, er at den information og de indtryk, man som fagprofessionel orienterer sig
efter i forbindelse med den konkrete undervisning, ikke kan betragtes som brug af data, da de, jf.
vores definition i kapitel 3, sjaeldent er fastholdt, men i stedet er lagret i hukommelsen. Som en
lerer beskriver det: “Meget af det, det er noget, vi skriver os bag gret og ikke andre steder.”

For mange laerere og paedagoger indebaerer dette, at man gemmer pa store maengder af infor-
mationer om den enkelte elev, om den enkelte klasse, om konkrete episoder i undervisningen,
om undervisningsforlab, man oplevede, gik godt, om undervisningsforlgb, man oplevede, gik
mindre godt, osv. Dette stiller store krav til leerernes og paedagogernes evne til at huske og til at
bringe det op til overfladen dér, hvor det er relevant.

En vigtig pointe i denne undersggelse er, at vi ser et potentiale i at styrke fokus pa mere systema-
tisk at indsamle og derved fastholde kvalitative data i undervisningssituationen og bringe dem ind
i analysesituationerne, fx klassekonferencen, teammgdet, vejledningsforlgbet eller den enkelte
lzerers egen forberedelse. Nar vi ser dette potentiale, sa er det ud fra en vurdering af, at kvalita-
tive data vil kunne bidrage med nuancer og perspektiver i relation til det at dokumentere elever-
nes laering, jf. analysen i kapitel 5. Samtidig kan de kvalitative data ses som helt afgarende med
hensyn til at tilegne sig viden om egen undervisningspraksis. Mens kvantitative data som fx test
og trivselsmalinger kan vaere med til at identificere fx saerlige udfordringer med hensyn til en klas-
ses trivsel eller faglige niveau, sa kan de kvalitative data som fx egne fastholdte iagttagelser over
en leengere periode eller kollegers observationer saledes bidrage med svaret pa, Avorfor et resul-
tat eller en maling ser ud, som tilfaeldet er. Og denne viden er vaesentlig som fagprofessionel for
at blive klogere pa og kvalificere egen praksis.

De kvantitative data bliver dominerende i forbindelse med de faelles dreftelser af
elevernes laring og udvikling

En anden vaesentlig pointe i denne sammenhang er, at en fglge af, at det isaer er de kvantitative
data, der bliver bragt ind i de faelles analysesituationer, er, at det dermed ogsa er disse data, der
bliver dominerende i skolens falles, analytiske dialoger om elevernes lzering og udvikling samt
vurderingen af undervisningen. At dette er tilfaeldet, kommer tydeligt til udtryk blandt laererne i
undersagelsen, hvor der er en gennemgaende oplevelse af, at det kvantitative ofte far stor vaegt.

At det isaer er de kvantitative data der er dominerende i de felles draftelser kan synes paradok-
salt, da vi samtidig hgrer, at der er en hgj grad af forbehold forbundet med at bruge kvantitative
data som fyldestgarende udtryk for elevernes laering og udvikling. Forbeholdende knytter sig bl.a.
pa, at testresultater i hgj grad er gjebliksbilleder, der kun siger noget begraenset om fx elevernes
faerdigheder og intet om elevernes samlede laereprocesser. Testen rummer saledes den begraens-
ning, at den kun er et nedslag, og et gjebliksbillede af en elev kan sdledes komme til at fa for me-
get vaegt. En laerer udfolder det pa denne made:

Hver gang man méler, sé mdaler man pa noget meget specifikt, og sa er der ogsa noget,
man ikke maler. Med et testresultat sé er du enten god eller darlig til matematik. Men det
siger ikke noget om, hvordan du udvikler dig, og hvoraan din arbejdsindstilling er. Det bi-
ver et gjebliksbillede af nogle meget specifikke faerdigheder.

6.2 Forskellige forhold indvirker pa den systematiske brug
af data

Som beskrevet i sidste afsnit, s& mader man et tilsyneladende paradoks, nar man ser naermere pa,
de fagprofessionelles systematiske arbejde med data, som /edi den enkelte lzerer eller paedagogs
professionelle praksis. Mens ledelsens rammesaetning, som beskrevet i kapitel 4, har betydning
for hvilke data fagprofessionelle arbejder systematisk med, sa ser vi dog ogsa forskellige andre
forhold i undersggelsen have betydning.

| dette afsnit praesenterer vi i alt fire af disse forhold, som pa forskellig vis har betydning for,
hvilke data der bruges, og hvordan de bruges. Forholdene fremmer samlet set en tendens til, at
det isaer er kvantitative data, der bliver brugt pa skolerne, og illustrerer nogle af de udfordringer,
der kan vaere forbundet med at bruge data som del i arbejdet med at fglge elevernes progression
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og bruge data til at reflektere over egen undervisning. Selvom forholdene bliver praesenteret hver
for sig, er de, som illustrationen nedenfor antyder, i praksis sammenvaevede.
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Begreb om, hvad
analyse af data
indebaerer

Begreb om, hvad analyse af data indebaerer

Det farste forhold handler om, hvorvidt der pa den enkelte skole er en klar opfattelse af, hvad
den systematiske analyse af data indebaerer. Undersggelsen viser saledes, at mange laerere ople-
ver det at forholde sig til data som en kompleks opgave, der stiller krav til en bestemt analytisk
teenkning, som ikke alle lzerere fgler sig klaedt pa til. Og de naermere forventninger til, hvad ana-
lysesituationen, som vi kalder den, indebaerer, er saledes uklare. Hvad indebzerer en analyse af
data, hvordan griber man den an, og hvilke nye perspektiver kan den bidrage med, som man ikke
allerede har? At fagprofessionelle savner viden om dette, fremgar af bade de konkrete eksempler
og de overvejelser, som laererne og paedagogerne i undersggelsen ggr sig om at bruge data. Som
en laerer beskriver det:

Jeg kan godt forsta, hvis nogle bliver traette af det her. Jeg er ikke kizedt nok pa til at
kunne lave iagttagelser og elevselvvurderinger og vaere dygtig nok til at navigere rundt i
get.

Med hensyn til at fortolke data er der dog den vaesentlige forskel, at mange laerere generelt fin-
der det lettere og mindre tidskraevende at fortolke og udlede fra kvantitative data i form af fx re-
sultater fra test og opgaver end fra kvalitative data som fx elevproduktioner, observationer og
lign. P4 den ene side er der, som sidste afsnit beskrev, talrige eksempler pa, hvordan der sker
uformelle og Igbende refleksioner i undervisningssituationen pa baggrund af laerernes kvalitative
indtryk, pa den anden side er der langt faerre eksempler pa en systematisk analyse af disse.

Interviewene vidner dog ogsa om, at der blandt nogle lzerere og paedagoger er en begyndende
interesse for potentialet ved netop at fastholde den kvalitative viden. Seerligt hearer vi, at fasthol-
delse af denne viden kan veere relevant i arbejdet med at styrke blikket pa elevernes lzering og

udvikling. Potentialet i at arbejde systematisk med kvalitative data formuleres fint af én af de in-

terviewede lzerere:

Jeg kommer til at taenke pa mine egne barn, som nu er nogle voksne mennesker. Jeg har
gemt deres barnetegninger, og jeg har ti mapper med barnetegninger, og en gang imel-
lem tager de dem, typisk til jul, og sa kigger de i dem, og sa kan man faktisk leese rigtig
meget ud af helt fra de forste kiatter, de har sat, til der, hvor de er i dag. Fordi der er hele
progressionen, og det gar op for dem selv, hvorfor de interesserer sig for det, de gar, bade
madden, de tegner pa, og indholdet af det, de tegner. Det er vel bare det, vi skal have sy-

stematiseret.
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Tid til analyse af data

Det andet forhold, som har betydning for fagprofessionelles brug af data, er tid. Som vi beskriver
bade i kapitel 3 og i dette kapitel, sa forstar vi analyse af data som noget, der ligger uden for
selve undervisningen. | den forbindelse er tid en vaesentlig faktor for at kunne se naermere pa
data. Tid relaterer sig til, om den enkelte laerer oplever at kunne prioritere tid til pa egen hand el-
ler i team at analysere data naermere i hverdagen. Men tid relaterer sig ogsa til, om skolerne i for-
bindelse med fx klassekonferencer og lign. har skabt rum for og anledning til at gere det, som vi
beskriver naermere i naeste kapitel. At mange laerere oplever det at dvaele naermere ved data som
en svaer opgave at prioritere i hverdagen, er tydeligt i datamaterialet. En laerer beskriver fx, at:

For mit vedkommende handler det om mine arbejdsopgaver. Jeg sidder jo ikke og kigger
pa mine elevers produktioner i undervisningen. For jeg har sa mange arbejdsopgaver, at
Jjeq ikke kan né det.

At tid er en faktor, ses 0gsa, nar nogle, saerligt laerere, efterspgrger, hvad de kalder for “hurtige
data”, som de kan handle umiddelbart pa grundlag af. Med hurtige data hentydes der til datakil-
der, som er let fortolkelige, gerne selvrettende og oftest orienteret mod specifikke faerdigheder,
og som saledes ofte ogsa er kvantitative. Tid som faktor synes i den forbindelse ogsa at fremme
kvantitative frem for kvalitative data.

Behov for data

Det tredje forhold handler om, hvilket behov den enkelte medarbejder oplever for data pa et gi-
vent tidspunkt eller i en given situation. Nar data saledes kan bidrage med viden, som opleves
som umiddelbart brugbare for den enkelte laerer her og nu, sa er det lettere for den enkelte laerer
at bringe data i spil. Oplevelsen af behov bliver i denne sammenhaeng styrket, nar den fagprofes-
sionelle selv har indflydelse pa, hvad der indsamles data om pa et givent tidspunkt. Medarbejder-
nes egen indflydelse pa, hvad der fx bliver testet pa et givent tidspunkt, kan ogsa skaerpe interes-
sen for, hvad resultaterne viser (Patton 2008).

Om der opleves et behov for data, handler sdledes om timing, men undersggelsen viser at det
0gsa handler om, hvorvidt data giver en viden, som er relativt specifik og anvendelig for den fag-
professionelle. Som vi allerede har beskrevet, sa ser vi, at bl.a. de kvantitative data bruges mere,
fordi de opleves som lettere at fortolke. | den forbindelse er det dog ogsa tydeligt, at der er en
positiv sammenhaeng mellem brug af data, og om det er tydeligt for laereren, hvad testen helt
konkret maler, fx laesehastighed eller afkodning i dansk, og dermed, at det er tydeligt, pa hvilke
omrader laereren kan saette ind pa baggrund af data.

Noget, der i den forlaengelse ogsa kan have betydning, er, om laererne eller paedagogerne har
konkrete erfaringer med bestemte datakilder. Blandt de medarbejdere, der indgar i undersggel-
sen, har en stor del vejlederbaggrund og ger i deres arbejde brug af bl.a. standardiserede faglige
test. Her er det tydeligt, at indsigt i, hvordan testen fungerer, og hvad den mere konkret maler,
haenger positivt sammen med, hvordan resultater fra testen bliver brugt.

Betydningen af oplevelsen af behov for data illustreres bl.a. godt i forbindelse med nogle af de
kritikpunkter, som laererne har med hensyn til brugen af resultaterne fra de nationale test. Inter-
viewene viser, at nogle laerere er usikre pa, hvad de nationale test konkret maler, ligesom de
mangler ejerskab til testen, fordi de ikke selv har valgt at gennemfare den og at de ikke altid op-
lever at testene giver dem relevant viden i forhold til hvor de er i undervisningsforlgbet.

Mulighed for at fastholde data over tid

Et sidste forhold, der ser ud til at have betydning for leereres og paedagogers brug af data, er af
mere praktisk karakter og handler om muligheden for at fastholde data over tid. Nar det fjerde
og sidste forhold handler om netop muligheden for at fastholde data over tid, er det, fordi vi kan
se, at det i undersggelsen ofte indebaerer nogle praktiske problemer, nar det gaelder bade kvalita-
tive og kvantitative data.

Nar det gaelder fastholdelsen af de kvalitative data over tid, er en vaesentlig udfordring netop nu,
at der mangler lette systemer til at gere det. Mens nogle lzerere har konkrete erfaringer med fx

34



faelles fysiske klassemapper eller egne portfolier, har andre lzerere gode erfaringer med digitalt at
opbevare kvalitative data i form af fx dokumenter, billeder eller videoer i fx Google Docs. Ikke de-
sto mindre er det typiske billede, som vi beskrev det i sidste afsnit, at isaer kvalitative data af
samme grund ikke bliver fastholdt over tid. En lzerer i undersaggelsen beskriver det pa fglgende
made:

Problemet er, at noget af det, der ryger i det [tidspres, det er faktisk dokumentation. Det
er stakken pa mit bora, der ryger ud. Det blev ikke til en portfolio, fordi jeg havde travit
med at undervise, og sa star vi sa tilbage med den der [nationale test] det bliver sa den
eneste dokumentation.

Udfordringen bliver i den forbindelse, at det alene bliver de kvantitative data, som star tilbage, og
dermed dem, der bliver brugt fx i forbindelse med skole-hjem samtaler eller i skolens falles draf-
telser om elevernes lzering og trivsel samt i udviklingen af undervisningen.

Den anden dimension handler om, at der ogsa kan vaere praktiske udfordringer forbundet med at
tilgd kvantitative data, som er udarbejdet tidligere. Flere lzerere i undersggelsen har saledes ople-
vet at made praktiske problemer i forbindelse med at tilga fx forskellige test fra tidligere ar, fordi
adgangen var bundet op pa en anden laerer. Mens sadanne problemer i nogle tilfeelde omgas ved
fx at 1dne et login fra en kollega, kan det i andre tilfaelde vaere svaerere, hvis |aereren fra sidste ar
har skiftet job. Hvis ikke man kan tilga data fra tidligere ar, begraenser det i hgj grad lzerernes og
padagogernes muligheder for at falge elevernes progression.

Samlet set tegner der sig altsa et billede af en raekke forhold, som handler om bade kompeten-
cer, tid og praktik, og som alle har betydning for, hvordan fagprofessionelle i dag bruger data
som led i arbejdet med at faglge elevernes laering og udvikling samt som led i arbejdet med at
blive klogere pa egen praksis.
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7  Elevers og foreeldres erfaringer med
0og behov for data

| dette kapitel retter vi fokus mod, hvordan henholdsvis 8.-klasseselever og foraeldre far viden om
elevernes laering og progression, samt hvilke behov og udfordringer de identificerer i denne sam-
menhang. Vi har gennemfart to fokusgruppeinterviews med 8.-klasseselever og to fokusgruppe-
interviews med foraeldre til bgrn pa 8. klassetrin. Heraf havde flere ogsa bgrn i indskolingen eller
pa mellemtrinnet eller barn, der for nylig havde afsluttet folkeskolen.

Kapitlet viser, at eleverne finder det lettest at vide, hvad de skal lzere, og hvordan de klarer sig
fagligt, nar der er tydelige laeringsmal for timen, og der samtidig er en hgj grad af faglig feed-
back. Det i form af mundtlige og skriftlige tilbagemeldinger fra leereren i forbindelse med elev-
produkter samt i form af faglige indikatorer pa elevernes faglige niveau og progression. Dvs. i
fag, hvor der anvendes praver og test til at evaluere eleverne, og eleverne gennemfarer selvevalu-
eringer i forbindelse med faglige forlgb. At eleverne kan fglge med i deres egen faglige leering og
progression, bade pa individuelt niveau og i forhold til klassen, fremhaeves som motiverende for
elevernes arbejdsindsats, men enkelte elever giver ogsa udtryk for, at det er mindre rart at blive
testet i de fag, man ikke klarer sig godt i. Blandt forzeldrene fremhaeves iseer skole-hjem-samta-
lerne og de nationale test som primaere, men ogsa begraensede kilder til viden. Gennemgaende
oplever foraeldrene, at det er sveert at fa indblik i og faling med barnets faglige leering og pro-
gression, bl.a. pa grund af den @gede digitalisering og fravaeret af hjemmelektier, fysiske bager
og elevprodukter. Interviewet med foraeldrene indikerer samtidig, at foraeldrene kun i ringe grad
bliver praesenteret for de test og evalueringer, som eleverne oplever, skaber indblik over egen lze-
ring. Overordnet efterlyser foraeldrene rettidig, malrettet og samlet information om deres barns
lzering og progression samt tydelige indikatorer pd, hvor barnet ligger i forhold til, hvad der for-
ventes, fx sammenholdt med en udviklingskurve.

7.1  Elevernes behov for og erfaring med data

| fokusgruppeinterviewene med eleverne har fokus veeret pa at afdaekke elevernes erfaringer med
data i undervisningen med hensyn til at kunne fglge egen laering og progression. Eleverne range-
rer fagene dansk og engelsk gverst, dvs. som fag, hvor det er let at falge egen lzering, mens geo-
grafi er rangeret nederst, lige under fysik/kemi. De gvrige fag rangerer eleverne forskelligt. Gen-
nemgaende oplever eleverne, at det er nemmest at fa indblik i og klarhed over egen lzering, og
hvordan de flytter sig fagligt, nar der er tydelige laeringsmal og en hgj grad af faglig feedback.

Tydelige laeringsmal skaber overblik
Tydelige laeringsmal for undervisningsforlgbene fremhaeves af eleverne som et kendetegn for de
fag, hvor de oplever stgrre indsigt i og tydelighed med hensyn til egen laering og progression.

Som eksempler pa, hvordan laeringsmalene tydeliggares over for eleverne, naevnes, at de fremgar
af ugeplanerne og er skrevet ind under faget pa den digitale leeringsplatform, som eleverne har
erfaring med, samt at leeringsplatformen anvendes til at gare laeringsmalene for det faglige forlgb
synlige for eleverne i selve timerne. En elev fortzeller:

Det star lige bag ved ham, nar han taler, hvad vi skal lave, og hvis man sé ikke lige vea,
hvad det er, man er i gang med, sa kan man lige hurtigt kigge op pa smartboardet og
altsa, bagefter timen, sa kan man ligesom taenke over, om man rent faktisk har lert det.



Tydeliggarelsen af laeringsmalene fungerer som en hjzelp til at fastholde elevernes fokus i under-
visningen og bidrager til selvrefleksion med hensyn til egen laering. Samlet peger eleverne p3, at
det er lettere at falge med i egen laering, nar det tydeligt fremgar, hvad de skal arbejde med og
fagligt fa ud af undervisningen. Tydelige laeringsmal med aktivitetsbeskrivelser for det faglige for-
lob og for den enkelte undervisningslektion bidrager til at skabe overblik over, hvad der skal lae-
res, hvordan det skal lzeres, og hvorfor det skal lzeres. Det gar det ifglge eleverne lettere at vide,
hvad man har lzert. | forbindelse med starre faglige forlgb, der straekker sig over en laengere peri-
ode, bidrager tydeligggrelsen af laeringsmal desuden til at ggre emnet overskueligt og binde for-
lgbets delemner sammen til en starre helhed. Dette, ved at eleverne pa den digitale laeringsplat-
form kan orientere sig i og fa overblik over lzeringsmal og tilhgrende arbejdsmateriale til det fag-
lige forlgb i faget. En elev fortzeller:

Det er sadan en hjemmeside, hvor hun ligesom leegger det emne ind, vi har, og sa kan
man se alle underemnerne. Og sa kan man ligesom se, hvad man skal igennem, og hvad
man skal lere til sidst.

Af interviewene med eleverne fremgar det imidlertid, at det er meget forskelligt fra fag til fag,
om der er sat klare og synlige leeringsmal op, som eleverne kan forholde sig til og holde deres
egen leering op imod. Dette kommer bl.a. til udtryk i det ene interview, hvor eleverne bliver
spurgt om, hvad der ville skabe starre tydelighed i de fag, hvor det er sveert at fglge egen lzering.
En elev siger:

Skrive pa ugeplanen, i hvert fald. Det ville vaere en god start, s man kunne overskue, hvad
vi skal lave, og sadan noget.

Faglig feedback pa egen lzering og progression

Et andet forhold, der af eleverne bliver fremhaevet som vigtigt for at fa indblik i egen laering og
faglige udvikling, er omfanget og karakteren af den faglige feedback, som eleverne modtager i
det enkelte fag. Gennemgdende giver eleverne udtryk for, at det er lettere at fa indblik i egen lee-
ring og kunne fglge egen progression i de fag, hvor der er en hgj grad af faglig feedback. Dette i
form af praver, test, karakterer og selvevalueringer, der kan give eleverne en indikator pa, hvor-
dan de ligger fagligt og flytter sig fagligt. Derudover fremhaeves skriftlige eller mundtlige tilbage-
meldinger fra leereren i forbindelse med testresultater, praver, skriftlige afleveringer, projekter og
fremlaeggelser. Et eksempel pa data, som eleverne har erfaring med, er selvevalueringer, hvilket
bliver brugt i nogle af fagene. En elev fortaeller:

Evaluere. Ja, det gar vi meget i de her overste fag [dansk, engelsk, historie, fransk], men
slet ikke i de nederste [fysik/kemi, geografi, biologi]. Det er mdske ogsa det, der gor, at det
bliver nemmere, for sa far man sadan en faerdig sum af det hele.

Selvevalueringerne foregar elektronisk inde pa den digitale laeringsplatform og bestar i, at ele-
verne som afslutning pa et fagligt forlab eller emne vurderer, hvor meget de selv synes, de har
lzert pa en skala fra 1-5, hvor ogsa kriterierne for at opfylde det enkelte niveau star beskrevet.
Selvevalueringerne opleves af eleverne som en god made at samle op pa det faglige forlgb eller
emne pa, da det bidrager til at skabe klarhed over egen laering og giver mulighed for at reflektere
over, hvad man har laert. Samtidig giver eleverne udtryk for, at evalueringen tjener som en visuel
indikator pa egen progression. En elev forteeller:

For, der var du maske kun niveau 1, men til sidst, der er man mdaske pa niveau 4 eller 5, og
sa har man jo rykket sig en del.

Nogle af eleverne har ogsa erfaringer med data, der anvendes til at visualisere elevernes faglige
progression. Eleverne fortaeller, at deres dansklaerer bruger et specifikt digitalt progressionsma-
lingsveerktaj ved laengerevarende faglige emneforlab. Malingen udggres af et intro- og faerdig-
hedstjek, hvor eleverne i begyndelsen og slutningen af forlgbet elektronisk besvarer spargsmal,
som leereren har udfaerdiget om emnet. Ved begge lejligheder far eleverne point for hver rigtig
besvarelse og kan pa klassens smartboard se de ti hgjest scorende elever samt klassens fordeling
pa de forskellige svarmuligheder. Ved slutningen af det faglige forlgb kan hver enkelt elev se en
individuel grafisk visning af, hvordan de selv har rykket sig fagligt fra begyndelsen til slutningen af



forlgbet, hvilket eleverne oplever, bidrager til at visualisere deres egen laering og progression. En
elev forteeller:

Jeg synes, det er meget godt med den der graf bagefter, fordi man ligesom kan se pa en
anden mdde, hvordan man udvikler sig inden for det der emne. / stedet for at hun [leere-
ren] bare sidder og fortaeller det, sa kan man ogsa se det fysisk.

At eleverne visuelt kan falge med i egen faglige laering og progression, fremhasves som motive-
rende for elevernes arbejdsindsats. En elev fortzeller:

Man gider jo ikke ligge darligere eller pa samme niveau, som man gjorde. 5a det motiverer
0gsa én til at lave sine ting. Det kunne man sagtens gare | mange af de andre fag ogsa.

Pa tvaers af elevinterviewene giver flere af eleverne samtidig udtryk for, at det for at fa indblik i
eget faglige niveau er vigtigt at have et sammenligningsgrundlag. Dette i form af indikatorer, der
viser, hvordan eleverne placerer sig fagligt i forhold til gennemsnittet for klassen. En elev fortael-
ler:

Ja, det synes jeq. For sa ved man, om man ligger hajt fagligt eller lavt fagligt i forhold til
niveauet | ens klasse. For sa kunne det godt vaere, at hvis man var lidt under gennemsnit-
tet, at [man taenkte] “nd ja, det kan godt vaere, at jeg skal oppe mig lidt | timerne”.

Selvom eleverne overvejende giver udtryk for, at test og faglige indikatorer bidrager til at skabe
overblik over egen lzering og progression, er der ogsa elever, der giver udtryk for, at det ikke er
saerligt sjovt at blive testet i fag, man fagligt klarer sig mindre godt i. Samtidig fremgar det af in-
terviewene, at det ikke er alle test og typer af data, der opleves lige relevante for at fglge egen
lzering og progression. Det fremstar vigtigt for eleverne, at testene afspejler det faglige stof eller
emne, som de er blevet undervist i og kan forventes at have forudsaetningerne for at svare med
hensyn til. Dette kommer bl.a. til udtryk i det ene interview, hvor eleverne rejser fglgende kritik af
en digital test, de har haft i fysik:

S synes jeg ligesom, at laereren skulle g ind og kigge pa de der sporgsmadl og sa serge
for lige at snakke [med eleverne] om det [inden]. For jeg synes, at der var mange ting i den
der test i gar, som vi overhovedet ikke havde Irt, og sa teenker man "ej, nu er jeg darlig ",
nér det nu slet ikke er noget, man har leert om.

Endelig fremhaever eleverne i begge fokusgrupper, at faglige indikatorer ikke kan sta alene, men
at det er vigtigt, at laereren giver skriftlig eller mundtlig feedback med begrundelse for, hvorfor
eleven har faet den givne karakter, og hvad eleven kan geare for at Igfte sig fagligt. En elev fortael-
ler:

Ja, og bare en karakter kan vaere sadan svaert. Altsa ogsa det der med, at der er en lzerer,
der siger, hvad man egentlig har gjort godt, og hvad der er darligt. Altsa hvad der var
godt, for at man ligesom har den der karakter, men hvad man kan gore beare.

Anvendelse af data i forbindelse med undervisningen

Der er stor forskel pd, i hvilken grad eleverne oplever, at data, der genereres fra selvevalueringer,
testresultater og elevsamtaler pa baggrund af test, bliver brugt som grundlag for tilretteleeggel-
sen af undervisningen. Gennemgaende giver eleverne udtryk for, at undervisningen er godt til-
passet deres faglige niveau i de fag, hvor de anvender test og selvevalueringer, og de mener, at
laererne anvender disse data til at malrette og tilpasse undervisningen. En elev forteeller:

Hvis de [leererne] nu har lavet et for svaert forlob, sa kan de jo se pa de der vurderingsting,
hvor langt vi hver iseer er ndet. Og hvis de kan se, at vi alle sammen ligger lidt lavt, s kan
de jo seette undervisningen til et lidt nemmere niveau naeste gang.

Elevernes udsagn indikerer dog ogsa, at det ikke er i alle fag, at selvevalueringerne bliver anvendt
til at tilrettelaegge og tilpasse undervisningen, og indtrykket fra interviewene er, at det er meget

lzererafhaengigt. Der er samtidig indikationer af, at data overvejende anvendes til at tilrettelaegge
undervisningen efter de faglige udfordringer og tendenser pa klasseniveau og ikke til differentie-
ring af undervisningen i forhold til elevernes individuelle laering og faglige niveau. Dette kommer



bl.a. til udtryk, ndr eleverne konkretiserer, hvordan de oplever, at undervisningen tilpasses pa
baggrund af evalueringerne. En elev forteeller:

Altsd, nar vi har skrevet en eller anden stil, sa er der nogle grammatikting, som vi naermest
alle sammen ikke kan. Altsd som vi ikke har styr pa, og nu laver hun rigtig meget gramma-
tik med os.

Eleverne har ogsa blandede oplevelser, nar det omhandler anvendelsen af data fra trivselsmalin-
ger. Nogle af eleverne oplever trivselsmalingen som uvedkommende, men papeger, at det kan
skyldes, at klassen er meget velfungerende, og at lzererne i forvejen er gode til at laagge maerke
til og hurtigt seette ind ved tegn pa trivselsproblemer. Enkelte elever har erfaringer fra andre sko-
ler, hvor trivselsmalingerne blev brugt til at saette fokus pa klassens og elevernes trivsel, men de
fleste kan ikke erindre at vaere blevet forelagt resultaterne fra trivselsmalingen eller at have ople-
vet, at data fra trivselsmalingen har medfart andringer. En elev forteeller:

Jeg kan huske, at vores klasseleerer sagde, at det bare var noget, skolen skulle. Men det
blev aldrig rigtig brugt til noget, og jeq synes, at dér forbedrede de [leererne] sig faktisk
ikke pa [baggrund af] de svar, vi gav. Jeg kan huske, at jeg var utilfreds med nogle ting i
den der test, og jeg snakkede med nogle andre om det, og de var utilfredse med de
samme ting, men de blev ikke forbedret.

7.2  Forzeldres behov for og erfaringer med data

| fokusgruppeinterviewet med foraeldrene har formadlet vaeret at afdaekke, hvilke typer af data
foraeldre praesenteres for, og hvilke de oplever som vaesentlige med hensyn til at kunne falge de-
res barns laering og progression. For at afdeekke dette har vi bl.a. spurgt foraeldrene om, hvordan
de far viden om, hvordan det gdr deres bgrn fagligt og socialt i skolen, samt hvilken type af infor-
mation eller viden om barnets leering og skolegang de savner. Interviewene viser, at foraeldrenes
primaere kilder til viden om barnets faglige laering og progression i hgj grad udgeres af den di-
rekte dialog med laererne i forbindelse med skole-hjem-samtalen samt de data, de praesenteres
for her, hvilket primaert udggres af de nationale test og i mindre udstraekning af andre elevpro-
dukter og opgaver.

Skole-hjem-samtalen - forzeldres primaere kilde til viden

Af interviewene med foraeldrene fremgar det, at foraeldrene stykker viden fra hverdagen sammen
med henblik pa at fa en fornemmelse af, hvordan deres bgrn trives og klarer sig fagligt og socialt
i skolen. Bl.a. gennem dialogen med barnet i hverdagen og de informationer pa Forzldrelntra,
der indirekte kan give en fornemmelse af barnets skolegang. Den direkte dialog med lzererne i
forbindelse med skole-hjem-samtalen italesaettes dog som en vigtig kilde til viden med hensyn til
at fa indblik i barnets laering, progression og generelle udvikling og trivsel. En foraelder fortzeller:

Altsa, jeg ma sige, at skole-hjem-samtaler, det kunne man nasten have en gang om mad-
neden. Man ville sikkert hurtigt finde ud af, at sé meget uavikling er der heller ikke, men
Jjeq synes virkelig, at det altid har vaeret muligheden for lige at se, om alting nu kerer, eller
om der er noget, der skal rettes op pa.

Forzldrene giver samstemmende udtryk for, at den direkte dialog med lzererne udger en af de
vigtigste kilder til at fa indblik i, hvordan barnet klarer sig i skolen, bade fagligt og socialt i klas-
sen, og som en mulighed for at blive opmaerksom pa og saette ind over for evt. faglige eller triv-
selsrelaterede udfordringer. At dialogen med lzererne som udgangspunkt er afgraenset til skole-
hjem-samtalerne, der ofte kun finder sted en gang om aret, bliver derfor ogsa problematiseret af
flere. En foreelder forteeller:

Fra en skole-hjem-samtale til en anden skole-hjem-samtale, der kan det godt nok kere
voldsomt af sporet, ikke? 53 jeg synes simpelthen, at der er for 1a af dem.

Nogle af forzeldrene giver udtryk for, at det altid er muligt at bede om en ekstra skole-hjem-sam-
tale, fx hvis der er en bekymring om barnets laering og skolegang, og har ogsa selv benyttet sig af
denne mulighed. De peger dog pa, at der kan veere foraeldre med et stgrre behov for ekstra



skole-hjem-samtaler, der af forskellige grunde ikke selv vaelger at tage kontakt til leereren. Samti-
dig fremheaever foraeldrene, at der skal veere en god grund til at tage kontakt til leereren og laegge
beslag pa dennes tid, hvilket kan taenkes at afholde nogle forzeldre fra at tage kontakt. Gennem-
gdende giver foraeldrene udtryk for, at man som foraelder ma saette sin lid til, og er afhaengig af,

at ens barn eller leererne gar opmaerksom p4, hvis der er forhold omkring barnets faglige laering,

udvikling og trivsel, der ikke fungerer. En forzelder forteeller:

Der er ikke det der systematiske — ligesom der er ugeplanen, som er det falles — der er
tkke pad samme made systematisk tilbagemelding pa det individuelle niveau. S man er me-
get athaengig at, at ens eget barn er 2drueligt, og man ma forlade sig pa, at leereren ville
tage kontakt, hvis der er noget.

Samtidig har flere af foraeldrene ogsa eksempler pa, at de farst er blevet kontaktet, nar proble-
merne allerede er eskaleret eller har staet pa i laengere tid. En foraelder fortaeller:

Vi har veeret ude for, og det var ikke nogen god oplevelse, at vi kom til foraeldremade,
hvor de her lzerere, de sagde, og det kom naermest som en bombe. "Det karer slet ikke i
denne her klasse, der er sa meget larm, jeg ved simpelthen ikke, hvad jeg skal gore. " Hvor
vi sad, og det var jo dybt alvorligt, og altsa, det er jo alt for sen information, at vi far det
her.

Mange af foraeldrene giver samtidig udtryk for, at skole-hjem-samtalerne er for korte til at na or-
dentligt rundt om bade faglige, sociale og trivselsrelaterede forhold, szerligt hvis der er nogle om-
rader, hvor der er udfordringer. Her har foreeldrene en forventning om, at laererne prioriterer at
tale om omrader, hvor der er problemer, hvorfor fraveeret af feedback fra leereren, fx om det fag-
lige, bliver set som et udtryk for, at barnet fagligt klarer sig tilfredsstillende. Andre forzeldre giver
udtryk for, at skole-hjem-samtalerne ofte er for positive, og efterlyser et skaerpet fokus fra laerer-
nes side pa ogsa de staerke elevers udviklingspotentiale. En foraelder fortaeller:

Jeg tror maske ikke, leererne er helt skarpe pa at kigge pa den enkelte elevs uadviklingspo-
tentiale, og hvor man kan saette ind for at lofte. De kigger maske pa den enkelte elev i for-
hold til resten af klassen, og sa er det maske sédan, det falder ud, at for tre fjerdedele, der
er det bare rosenradt i forhold til den ene fierdedel, hvor der er et eller andet at komme
efter.

Behov for tydelige indikatorer pa barnets laering og progression

Ligesom skole-hjem-samtalen bliver de nationale test italesat af foraeldrene som vigtige data, da
de udggr en af meget fa datakilder, som forzeldrene praesenteres for, der giver en indikation af,
hvordan barnet klarer sig fagligt. Bade i forhold til de @vrige elever i klassen og i forhold til gen-
nemsnittet af elever pa samme klassetrin pa landsplan. En foreelder forklarer:

Altsa, jeg bruger jo egentlig de der nationale test og de andre testresultater som erstatning
for en egentlig karakter, ikke? Selvom jeg er tilbageholdende med at konkludere for meget
pa baggrund af dem [de nationale test] sa bruger jeg dem jo lidt til at 1a en pejling af,
hvor han ligger henne. Men hvis nu min sen havde afleveret en stil, og han havde faet den
tilbage, sa havde jeqg jo brugt den i dansk, ikke? Det er jo kun, fordi det [de nationale test/
er det, jeg har, ikke? For der er jo ikke noget andet.

| lighed med laererne og paedagogerne giver foraeldrene dog udtryk for en vis kritisk stillingtagen
til, hvorvidt de nationale test giver et retvisende eller fyldestgarende billede af barnenes faglige
niveau og kunnen. Et kritikpunkt, der bliver rejst af foraeldrene, er, at de nationale test kun er et
nedslag i tid, der ikke bidrager med viden om bgrnenes faglige progression hen over skolearet.
Mange af foraeldrene eftersparger derfor ogsa flere test og elevprodukter, der kan give en indika-
tion pa elevernes faglige leering og progression hen over skolearet.



De skal jo hele tiden vise, de har leert noget af den undervisning, der har vaeret, sa hvorfor

ikke prove at lave nogle sma test hele tiden? Og det ville ogsa veere et mere vaerdifuldt da-
tagrundlag, der kom ud af det, vil jeg sige, hvis det var 12 test, der giver det samlede resul-
tat. 53 du siger, jamen, det er sadan her, at den her elev ligger, og kilassen ligger sam/et.

Et andet kritikpunkt er, at testen ikke giver det fulde billede af, hvad eleven reelt kan, og samtidig
ikke afdaekker de blgde parametre i form af barnenes samarbejdsevner og sociale evner samt
motivation og lyst til at leere. Netop de blgde parametre savner foraeldrene viden om og starre
fokus pa gennem barnets skolegang, og de giver udtryk for en undren over, at disse parametre
farst bliver bragt i spil, i forbindelse med at bernene skal uddannelsesparathedsvurderes. En for-
lder fortzeller:

De kommer jo her og skal vurderes i slutningen af skoletiden, om de er uddannelsesparate,
og der er tre parametre. Der er det faglige, det er kun det ene parameter, men sa er der sa
det sociale og sadan evnen til at samarbejde og ogsa ens egen lyst til at leere noget nyt. Og
det er jo de blade vaerdier. Men det harer man ikke lebende om, hvordan det gér med de
blede vaerdier. Men det synes jeg faktisk, er lidt interessant. Det tror jeg ogsa, hvis eleven
fik at vide, at man var god til at samarbejde og var god til at fa andre med i/ nogle ting, det
ville da veere rart at 13 at vide. Og hvordan de er socialt. Det betyder jo meget resten af de-
res liv, ogsa i arbejdssammenhange.

Fravaer af hjemmearbejde og gget digitalisering gor det vanskeligere at fa overblik
Som beskrevet ovenfor oplever foraeldrene, at det er svaert at fa indblik i og faling med, hvordan
det gar barnet i skolen. En del af udfordringen relaterer sig til foreeldrenes involvering med hen-
syn til barnenes lektier samt den @gede digitalisering inden for skolevaesnet. En forzelder fortael-
ler:

Der var engang, hvor vi kunne hjzelpe med deres lektier. Det var der, jeg fik mest indblik i
min datters forleb og hendes trivsel, for det var ogsa dér, vi talte ikke kun om lektier, men
ogsa om hendes dag, og hvordan den gik. Og det er noget, jeg savner nu efter skolerefor-
men, for vi er ikke laengere pa med hensyn til lektier, og derfor har jeg ikke den samme
indsigt.

Mange af foraeldrene oplever, at de som fglge af skolereformen ikke laengere er involveret i lek-
tier og hjemmearbejde. Det gar det vanskeligere at fglge og fa indblik i deres bgrns leering, pro-
gression og generelle trivsel i skolen. Ogsa den ggede digitalisering af elevernes bgger, skolear-
bejde og elevprodukter oplever foraeldrene, har gjort det vanskeligere at fa indblik i barnenes
skolegang og leering i hverdagen. Dette gaelder ikke mindst i de fag, der heller ikke ved skole-
hjem-samtalen er direkte repraesenteret ved lzereren i faget. En foreelder fortzeller:

Dér [til skole-hjem-samtalen] kan man godt sidde og savne "jamen, hvordan gar det i en-
gelsk og tysk?", altsa, det kunne jeq godt taenke mig at vide. For et eller andet sted, sa
aner jeq ikke, hvordan min datter klarer sig i engelsk, fordi jeg ikke ser nogen boger, og
Jeg aner ikke en pind om det. Det karer jo digitalt. Altsa, sa kan der godt have vaeret en
bog, men altsa, sa har de mdske ikke lavet ret meget i den, fordi det er foregaet pa nettet.

Samtidig oplever foraeldrene, at den ggede digitalisering stiller store krav til dem om at vaere ak-
tivt ops@gende og Igbende holde sig orienteret. Bade om de informationer, der formidles pa sko-
lens digitale samarbejdsplatform, Foraeldrelntra, og om de informationer, der ligger pa skolens
digitale lzeringsplatform, men som foraeldrene har begraenset erfaring med. Nogle foraeldre har
endnu ikke modtaget adgangskode, mens andre ferst for ganske nylig har faet forzeldrelogin.
Gennemgaende giver foraeldrene dog udtryk for en vis usikkerhed om, hvad de kan bruge lae-
ringsplatformen til, og hvilke informationer og data den indeholder. Blandt foraeldrene, der
endnu ikke har faet adgang, er forventningen, at laeringsplatformen primeaert vil rumme informa-
tion om arsplaner, leereplaner, elevplaner samt generelle lzeringsmal for skolearet, men derudover
vil vaere af begraenset relevans for dem som forzeldre. En forzelder forteaeller:

Det er jo nyt, nyt, nyt. Det er det her skolear, det er blevet introduceret, hvorefter lererne
skal have kursus i det, forend ... Altsa, det er ikke sddan, at jeg foler, at jeg har noget at



skulle derinde endnu. Men det skulle jo gerne vaere et vaerktaj, der gor livet nemmere for
Ix&rerne. Det er sadan, jeg har hert det.

Indfgrelsen af |zeringsplatformen udger en del af Brugerportalsinitiativet og har bl.a. til formal at
give foraeldrene bedre mulighed for at falge elevens faglige og trivselsmaessige udvikling. Det kan
derfor ogsa undre, at foraeldrene ikke umiddelbart har en forventning om at kunne bruge lae-
ringsplatformen til at tilga data, der kan give dem indblik i barnets laering og progression. Det
kan dog skyldes, at leeringsplatformen er relativt ny pa skolen og endnu ikke anvendes i undervis-
ningen i alle klasser, hvilket er tilfaeldet pa skolen, hvor det andet fokusgruppeinterview er afvik-
let. Selvom foraeldrenes udtalelser her indikerer et starre kendskab til leringsplatformen, sa giver
de ogsa her udtryk for usikkerhed om anvendelsesmulighederne. En foraelder fortzeller:

Jeg ma gerligt indremme, at jeg ikke rigtig har faet rutinen med at ga ind og kigge. Men
det burde jo egentlig vaere et sted, hvor man kan ga ind og se, altsé kigge pa ens barns
afleveringer og se, hvad de laver. Altsa, vi har lige faet adgang, og jeq har faktisk ikke sat
mig ind i det. Jeg ved faktisk ikke, hvor meget vi kan se derinde. Jeg ved ikke, om man
derinde kan gd ind og 13 det der indtryk af ... om alle [min sens] afleveringer ligger derinde
/ en eller anden mappe, som man kan ga ind og kigge 1.

Foreeldrene giver dog samlet udtryk for, at det er uhensigtsmeaessigt, at informationerne ligger
spredt pa flere forskellige digitale platforme, der kraever hver sin adgangskode, og som begge gi-
ver notifikationer om aendringer, da det bliver for besveerligt og tidskraevende, hvilket kan betyde,
at der er foraeldre, der ikke far det gjort.

Tydelige laeringsmal i ugeplanen - en potentiel kilde til viden i hverdagen

Som tidligere beskrevet bliver dialogen med barnet i hverdagen fremhavet som en made, hvorpa
forzeldrene kan fa en fornemmelse af barnets leering. Her bliver ugeplanen og tydeligt beskrevne
laeringsmal for det faglige forlgb af flere af foraeldrene fremhaevet som et godt vaerktgj til at ind-
lede en malrettet dialog med barnet, der kan give indblik i dets leereproces og skolegang. En for-
2lder fortzeller:

Der, hvor jeg faktisk synes, det fungerer meget fedt, det er de gange, hvor det lykkes for
lereren at arbejde det ind i hverdagen. Der, hvor der er sddan en ugeplan for, hvad de
skal det naeste stykke tid, og laeringsmalene for det forlob, det er “bum, bum, bum”. Det
synes jeg, er meget interessant, for [...] sa kan man ligesom snakke lidt mere konkret med
sit barn og fa en fornemmelse af, om det far det ud af det, som er meningen.

Som citatet indikerer, er det dog ikke altid, at denne mulighed er til stede, da der ikke altid er re-
degjort for laeringsmalene. Samtidig giver enkelte foraeldre udtryk for, at det er let at komme til
at overse leeringsmalene i ugeplanen i maengden af gvrig information, hvis det ikke eksplicit er
markeret som vigtigt for foraeldrene. Endelig er der ogsa enkelte af foraeldrene, der giver udtryk
for primaert at se ugeplanerne som et arbejdsredskab for eleven selv i udskolingen, der kun har
relevans for foraeldrene i de yngre klasser eller i de tilfaelde, hvor barnet har brug for en teettere
opfaelgning.

Onsker om malrettet, rettidig og samlet information om barnets laring og progression
Foreeldrene papeger, at deres fokus med hensyn til barnets laering, progression og almene trivsel
og udvikling aendrer sig i lgbet af barnets skolegang. | indskolingen er foraeldrenes fokus farst og
fremmest pa, om barnet fungerer socialt og har haft en god skoledag, mens forzeldrenes pri-
maere fokus, nar barnet naermer sig udskolingen, er, om barnet lzerer det, der skal til for at klare
sig efter folkeskolen. Der er derfor ogsa forskel pa, hvilken viden eller hvilke data man som forael-
der har behov for, alt efter om ens barn er i indskolingen eller udskolingen. Samlet udtrykker for-
2ldrene dog et anske om og behov for malrettet information om deres bgrns laering og progres-
sion, der er samlet i ét faelles system eller pa én platform, sa det er hurtigt og let at tilga. En for-
2lder fortzeller:

Som foraelder synes jeg, det kunne vaere fedt, hvis der var sadan en knap eller et menu-
punkt pa Forzeldreintra a la “hvordan gar det mit barn?”, hvor nogle af de her informatio-
ner var samlet. Altsa, og det skal ikke vaere, fordi de skal opfinde noget nyt, men hvor der



er links til leeringsmal og selvevalueringer og observationer og nationale test, og hvad ved
Jjeg, samlet ét sted. Og sé skal det ogsa vare et redskab, der gar én tryg. Altsa, det der
mea, at man ret hurtigt har en fornemmelse af “tiek — det karer, som det skal” eller en ad-
varselslampe. Altsa, der skal ikke ga sa lang tid, at det er blevet til, “at ens barn har pjaek-
ket i tre maneder”. Altsa, den der tryghed med at vide, at man far besked i tide.

Gennemgaende eftersparges data, der kan give indblik i, hvordan barnet klarer sig bade fagligt
og socialt, samt dets progression i lgbet af aret. Specifikt gnsker foraeldrene at fa viden om, hvor-
vidt barnet er i en lzeringsproces og laerer det, der forventes for at kunne klare sig efter folkesko-
len, samt om barnet trives socialt og kan samarbejde med andre. Endelig eftersparges rettidig in-
formation i form af data og en datavisning, der hurtigere kan give en indikation af, og et samlet
overblik over, om der er omrader, bade faglige og trivselsrelaterede, der kraever en sarlig indsats.
Her peger nogle af foraeldrene pd, at det kunne veere relevant med en laeringskurve for barnet,
svarende til den vaekstkurve, som sundhedsplejersken har for mindre bgrn, der viser barnets pro-
gression, og om det ligger inden for normalomradet.
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