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KAPITEL 1

SAMMENFATNING

Denne forskningskortlegning og -syntese indgar som en del af et storre
udviklings- og inspirationsprojekt, Data om elevernes lering og progres-
sion. Formilet med udviklings- og inspirationsprojektet er at give videns-
og praksisbaserede anbefalinger til, hvordan data om elevernes progres-
sion kan indsamles, sammenstilles, vises og understotte, at danske skole-
elever bliver sa dygtige, som de kan. Projektet skal illustrere og give an-
befalinger til, hvordan skoler og kommuner kan bruge data til at beskrive
og visualisere elevers progression, og hvordan padagogisk personale kan
anvende data i deres didaktiske arbejde for at styrke elevernes lering.
Projektet skal have et bredt datafokus og bringe savel centrale som de
mange lokale data i anvendelse. Projektet skal vise muligheder for ud-
veksling af data om progression mellem it-systemer, som anvendes 1 fol-
keskolens arbejde.

Denne kortlegning udger, sammen med en erfaringsopsamling
af praksis i danske skoler, forste del af projektet. Forskningskortlegnin-
gen omhandler tre hovedtemaer:

1. Forstaelser og definitioner af leering og progression
2. Miling af elevens laring og progression
3. Det fagprofessionelle arbejde med elevens progression.

Formalet med kortlegningen er at finde frem til relevante danske og in-
ternationale studier og beskrive de svar, som den tidligere litteratur har
afgivet pa forskningsspergsmalene. Vi diskuterer her ogsa, hvilke mulig-
heder og udfordringer der kan vare forbundet med at overfore de resul-
tater, vi har fundet fra internationale studier, til en dansk kontekst, og
hvilke typer af leering der er vanskelige at fremskatfe data omkring.



RESULTATER

Nedenfor folger en kort sammenfatning af de vigtigste resultater, opdelt
efter kortlegningens tre hovedtemaer. Overordnet er det dog vigtigt at
papege to gennemgdende aspekter ved de studier som vi har fundet, da
det ogsa pavirker, hvordan vores resultater skal fortolkes. For det forste
ma vi konkludere, at der generelt mangler effektstudier pa omradet, det
vil sige, studier der — med eksperimentelle eller kvasi-eksperimentelle
metoder — forsoger at afdekke drsagssammenhznge. Vi kan siledes be-
skrive de erfaringer, holdninger og perspektiver, der er i litteraturen, men
ofte ikke sige, hvad der virker bedst, eller hvad der har storst effekt. I
resultatafsnittet nedenfor vil vi fremhave det i teksten, hvis litteraturen,
vi henviser til, indeholder effektstudier. For det andet er der en overre-
praesentation af studier fra USA, som ikke nedvendigvis kan overfores til
en dansk kontekst.

FORSTAELSER OG DEFINITIONER AF LARING 0G
PROGRESSION

I forhold til forstdelser af leering og progression ser vi flere, delvist mod-
satrettede, stromninger. I de fleste OECD-lande er der en tendens mod
et storre fokus pa udviklingen af tvergiende kompetencer, frem for et
mere snevert fokus pd isoleret viden og fardigheder. Det ogede fokus pa
socio-emotionelle kompetencer og inkluderingen i mange nationale pen-
sum af de typer af ferdigheder og kompetencer, som samles under be-
grebet det 21. drhundredes kompetencer (2757 century skills), kan ses som
evidens for denne stremning. En anden stromning, vi ser, er et oget fo-
kus pd datainformeret skoleudvikling og herunder et gennemgdende fo-
kus pa mere formative malinger. Modsat denne tendens til maling af bre-
dere kompetencer og mere formative malinger er der dog samtidig ogsa
en tendens til, at der laves flere maélinger, der er — eller opfattes — som
kun summative og et oget fokus pa acconntability for skoler i forhold til
fag-faglige resultater.

MALING AF ELEVERS LARING 0G PROGRESSION

Dette tema omhandler sporgsmal lige fra datakilder, skalaer, hyppighe-
den af malinger, til tvargiende kompetencer, visualisering af data og
sporgsmalet omkring, hvad elevers progression skal males op imod.

I sporgsmailet omkring datakilder og skalaer er en vigtig pointe,
at man forst og fremmest ma gore sig klart, hvad formalet er med en gi-
ven maling, for man vealger, hvilken type data og skalaer, man vil anven-
de. Man kan overordnet skelne mellem eksterne standardiserede vurde-
ringer (ofte mere summative) og interne lererbaserede vurderinger (mere
formative). Forskellige malinger er her ofte udviklet og designet med et
bestemt formal, og anvendes de til andre formal, er der en risiko for, at



de vurderinger, man foretager pa baggrund af malingen, ikke er valide. I
dette udviklingsprojekt er fokus pa lerere og pedagogers formative ar-
bejde med data, hvorfor det her vil vere vigtigt med et maledesign, der
giver detaljerede informationer, som gor det muligt at identificere de en-
kelte elevers udfordringer.

Samlet set virker der til at vere en sammenheng mellem hyppi-
gere formative malinger og bedre resultater. Desuden har flere effektstudi-
er vist, at det at foretage enkle tests, som ligger teet op ad det materiale,
der undervises i, kan vare en mere effektiv made at lere pd end det at
repetere studiet af et givent undervisningsstof. Men selvom nogle studier
indikerer, at flere malinger er bedre, er der naturligvis en grense for, hvor
ofte man ber teste. Hvor den grense gir, vides dog endnu ikke. Det er
desuden svaert at svare pa, hvordan disse resultater om hyppigere malinger,
som stammer fra amerikanske studier, kan overfores til en dansk kontekst,
idet vi ikke har fundet nogen danske studier, der reelt afprover effekterne
af at male hyppigere, end man plejer at gore i danske skoler.

Hvad angir tvaergiende kompetencer — kompetencer, der er vig-
tige 1 mange eller alle fag — er der i litteraturen mange forslag til, hvordan
disse kan males. For maling af det 21. arhundredes kompetencer, som fx
problemlgsning i samarbejde og computer- og informationsforstdelse, har
vi dog ikke fundet noget eksempel pd maleinstrumenter, hvor man har
testet, om instrumentet har en selvstzendig og signifikant sammenhang
med skole- og arbejdsmarkedsudfald. Derimod er evidensen for, at socio-
emotionelle kompetencer har en selvstendig betydning for skoleresulta-
ter og senere arbejdsmarkedstilknytning og viden omkring gode malein-
strumenter, meget mere omfattende.

I forhold til elevernes progression og forventningen til, hvordan
de bor gore fremskridt, bliver dette ofte evalueret ved, at klasser bliver
sammenlignet pd tvars af trin eller argange, uden hensyn til sammenszat-
ning af eleverne. En anden almindelig metode er at holde elevernes indivi-
duelle prastationer op imod et falles standardiseret ideal. Mere retvisende
metoder, der tager udgangspunkt i elevernes individuelle standpunkt og
muligheder for progression, er beskrevet i litteraturen, men de kraever som
oftest mere data og mere avancerede metoder. Det kan derfor vare svert
for den enkelte skole at bruge denne type af progressionsmal.

I sporgsmailet om visualisering af data er der generelt i litteraturen
en mangel pa evidens-baserede guidelines til, hvordan data bedst visualise-
res bade 1 forhold til lerere, skoleledere og andre beslutningstagere. Pa
baggrund af den eksisterende litteratur er en gennemgiende pointe dog, at
visualisering af data skal vare sa simpel og overskuelig som muligt.



DET FAGPROFESSIONELLE ARBEJDE MED ELEVERS
PROGRESSION

Dette tema omhandler, hvordan fagprofessionelle bor arbejde med data-
drevet udvikling, hvilke kompetencer det krever, hvordan arbejdet kan
IT-stottes, og hvad der kendetegner skoler og kommuner, der arbejder
godt med progressionsmiling. Selvom der ikke er mange effektmaélinger
pa dette omrade, er der dog en stor litteratur, der samler op pa erfaringer
fra vellykkede og mindre vellykkede projekter. Denne litteratur fremhze-
ver flere aspekter, der henger sammen med vellykket brug af data:

«  Skabelsen af en datakultur ude pa skolerne er vigtig — herunder klare
forventninger om og visioner og mal for, hvordan data skal bruges,
og herunder skoleledelsens aktive rolle i den forbindelse.

o Fokus pi lereres og pedagogers medinddragelse 1 udvikling og ud-
valgelse af data for at skabe en bedre implementering, opbygge ejet-
skab og sikre, at de data, som er tilgaengelige, ogsa opleves som rele-
vante for lerere og padagogers arbejde.

o Implementering og opbygning af datakapacitet krever generelt tid
og ressourcet, fx 1 forhold til opbygning af IT-systemer og udvikling
af fagprofessionelles datakompetencer.

o Der er behov for, at man i relativt hoj grad understotter fagprofessi-
onelle i deres arbejde med fortolkning og sarligt anvendelse af data
til tilpasning og justering af undervisning (fx via professionel kom-
petenceudvikling og faglig sparring). Herunder er der et behov for
IT-systemer, som kan koble mange typer af elevdata samt skabe mu-
lighed for at koble undervisningsaktiviteter til elevprastationer.

Relateret til det sidste punkt er et af budskaberne fra de fa effektstudier
af data-drevet udvikling, som vi har fundet, at kendskab til standpunkt
og progression, eller visualisering af progressionsdata, ikke altid er nok til
at lofte eleverne. Ofte er fagprofessionelle og skoler bevidste omkring,
hvilke elever der fx har det fagligt sveert, men kan vare 1 tvivl om, hvad
de skal gore, for at det skal gi bedre for eleverne, eller mangler ressour-
cer til at gennemfore indsatser. I den forbindelse kan det netop tyde p4,
at man ogsa skal understotte med information og ressourcer i forhold til,
hvordan man kan handle pa baggrund af informationer om den enkelte
elevs standpunkt og progression.

Der advares endvidere i litteraturen mod det at treffe beslutnin-
ger pa baggrund af resultaterne af enkeltstdende tests samt at rette et for
stort fokus pa malbare kompetencer. I arbejdet med progressionsmaling
fremhaves nodvendigheden af, at lerere trenes i at opstille malbare mal
for elevernes lering og progression, men det kan diskuteres, om man
derved tillegger bestemte typer af kompetencer for stor vaegt og overser
andre. Selvom der er et oget fokus pa at forsoge at male andre kompe-



tencer end de traditionelt fag-faglige, er der fa eksempler blandt de fund-
ne studier pa skoler, kommuner eller lande, der systematisk maler fx det
21. drhundredes kompetencer.

AFSLUTTENDE KOMMENTARER

For det fortsatte projekt og for den videre anvendelse af resultaterne fra
denne kortlegning er det vigtigt at diskutere, hvordan vi kan overfore in-
ternational viden og praksis til en dansk kontekst. Selvom mange studier er
fra USA, er der generelt fi emner og omrader 1 den litteratur, vi har fundet,
som ikke ogsd er aktuelle i Danmark. Mange gange gor lignende tendenser
sig geeldende pd tveers af lande, fx i forhold til det ogede fokus pa tvarga-
ende kompetencer. Nar det gelder specifikke resultater, sisom sporgsma-
lene om, hvor hyppigt man skal male, eller effekterne af data-drevet udvik-
ling, er der dog ikke foretaget nogen danske studier, og det er derfor uklart,
hvor vidt disse resultater kan overfores til danske forhold.

Nogle resultater kan vare sarligt vigtige at tage hejde for i det
fortsatte projekt. Studierne indikerer blandt andet, at udviklingen af den
datainformerede skole og af fagprofessionelles datakompetencer krever, at
brugerne investerer mere tid i starten. Dette kan vare en udfordring nu og
her, men indeholder pa sigt ogsa muligheder, idet en bedre adgang, anven-
delse og visualisering af eksisterende data, og eget brug af digitale leremid-
ler mere generelt, har potentiale til at forenkle fagprofessionelles arbejde.

Vi fandt pa baggrund af kortlegningen generelt ikke nogen typer
af data om elevers lering og progression, hvor der helt mangler viden om,
hvordan data kan mailes. Men det er verd at bemaerke, at det ikke er alle
typer af data, som er tilgengelige pa individniveau. Eftersom trivselsma-
linger og malinger af socio-emotionelle kompetencer kan indeholde fol-
somme data og anonyme besvarelser, er de ikke altid velegnede at bruge
til at folge den enkelte elevs progression. Der er ogsa data, som ikke ma-
les via tests eller mere formelle malinger, men stammer fra lerernes egne
vurderinger og observationer, og her mangler der viden om, hvordan
man bedst systematiserer og digitaliserer denne type af data.

Pa baggrund af litteraturen skal det desuden fremhzves, at det of-
te delvist athanger af ojet, der betragter, hvorvidt milinger vurderes som
formative eller summative. Selvom projektet Data om elevernes lering og
progression har et tydeligt formativt formal, er det derfor vigtigt at gen-
nemtzenke, hvilke forskellige incitamenter der kan vare pa spil i samme
type af maling og data — athzengigt af det niveau, malingen bruges pa.






KAPITEL 2

INDLEDNING

Projektet "Data om elevernes lering og progression” er en del af det fzel-
lesoffentlige initiativ ’It i folkeskolen’ og er en del af et samarbejde mel-
lem Styrelsen for It og Lering, Digitaliseringsstyrelsen og KL. Formalet
med udviklings- og inspirationsprojektet er at give videns- og praksisba-
serede anbefalinger til, hvordan data om elevernes progression kan ind-
samles, sammenstilles, vises og understotte, at danske skoleelever bliver
sa dygtige, som de kan. Projektet skal illustrere og give anbefalinger til,
hvordan skoler og kommuner kan bruge data til at beskrive og visualisere
elevers progression, og hvordan padagogisk personale kan anvende data
i deres didaktiske arbejde for at styrke elevernes lering. Projektet skal
have et bredt datafokus og bringe savel centrale som de mange lokale
data 1 anvendelse. Projektet skal vise muligheder for udveksling af data
om progression mellem it-systemer, som anvendes i folkeskolens arbejde.

Projektet udferes af et konsortium bestiende af SFI — Det Nati-
onale Forskningscenter for Velferd, Danmarks Institut for Pedagogik og
uddannelse (DPU), Aarhus Universitet, og Danmarks Evalueringsin-
stitut (EVA). Denne kortlegning er, sammen med en erfaringsopsamling
af praksis 1 danske folkeskoler, projektets forste del.

FORMAL OG FORSKNINGSSPPRGSMAL

Formalet med forskningskortlegningen og syntesen er at finde dansk og
international viden, der sammen med erfaringsopsamlingen bidrager med
grundlaget for det videre projektforlob. En systematisk forskningskort-
lzegning baserer sig principielt pa alle studier inden for et givent felt. I
dette projekt, hvor grundlaget for henholdsvis erfaringsopsamling og
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forskningskortlegning og syntese skal bruges i udviklingen og afprevnin-
gen af indsatserne efterfolgende, prioriterer vi at sammenfatte et sa re-
praeesentativt udvalg af studier i kortlegningen, som tidstammen har til-
ladt. Kortlegningen er stadig lavet med systematiske og eksplicitte meto-
der til at identificere, udvzlge og vurdere relevante studier, men alle in-
kluderede studier bliver ikke beskrevet i rapporten. Kortlegningen om-
handler tre hovedtemaer:

1. Forstaelser og definitioner af lering og progression
2. Maling af elevens leering og progression
3. Det fagprofessionelle arbejde med elevens progression.

I tabel 2.1 vises de tre hovedtemaer og de undertemaer og specifikke
forskningsspergsmal, der vejleder kortlegningen.

TABEL 2.1
Hovedtemaer, undertemaer og forskningsspargsmal.

Tema Undertema Forskningsspargsmal

Hvilke forstaelser, der er om-
kring elevens leering og pro-
gression?

Forstaelser og definitioner af
laering og progression

Hvilke data indgéar/ber indga i
malinger af leering og pro-
gression?

Hvilke skalaer skal benyttes?

Hvor hyppigt skal malinger

Datakilder, skalaer og metodikker

foretages?
Maling af elevens leering o . . |Hvorledes males tveergaende
prog?ression 909 Tveergaende kompetencer, udvik- kompetencer? g

ling og trivsel Hvordan males trivsel?

Hvad males progression op

Referencegrupper imod?
Hvordan visualiseres data, sa de
Visualisering giver det rigtige grundlag for

beslutningstagen?

Hvordan kan progressionsma-
ling indga som en del af det
fagpeedagogiske arbejde med
at fremme elevens faglige og
alsidige kompetencer samt

Fra progressionsmaling til tilpas-
ning og udvikling af under-

visningen trivsel?
Hvilke praktiske erfaringer er
der?
Hvordan IT-understottes det
IT-understottelse faglige arbejde med progres-

Det fagprofessionelle arbejde sionsmaling?

med elevens progression Hvilke kompetencer har fagpro-
fessionelle i forhold til for-

Data literacy og kompetencer tolkning af data?

Hvilke kompetencer kraeves der,
og hvordan udvikles det?

Hvad kendetegner skoler og
kommuner, hvor progressi-
Institutionel kapacitet onsmaling er blevet en natur-
lig del af det faglige arbejde

pa skolen?

Rapportens disposition felger denne opdeling. Ud over et metodekapitel
(Bilag 1) indeholder kortlegningen et resultatkapitel for hvert hovedtema,
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som er opdelt efter de enkelte undertemaer og forskningsspergsmal. Syn-
tesen har ogsa til formal at diskutere, pa tveaers af forskningsspergsmalene,
hvilke muligheder og udfordringer der kan vare forbundet med at over-
fore international forskningsviden og international praksis til en dansk
kontekst, samt hvorvidt der er typer af lering, som er vanskelige at frem-
skaffe data om. Vi diskuterer dette lobende i resultatkapitlerne og vender
ogsi tilbage til disse to speorgsmal 1 det sidste kapitel, Diskussion og per-
spektivering.
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KAPITEL 3

FORSTAELSER 0OG
DEFINITIONER AF LARING 0OG
PROGRESSION

I dette afsnit tager vi udgangspunkt i forskningssporgsmilet omhandlen-
de, hvilke forstielser der er omkring lering og progression. Generelt tager vi i
kortlegningen ikke afsxt i en bestemt definition af begreberne data, la-
ring og progression, idet rapporten er styret af de studier, vi inddrager. Vi
definerer her, hvilke typer af henholdsvis data, lering og progression, vi
taler om, athangigt af, hvad vi finder 1 litteraturen, og belyser i stedet de
forskellige mader, hvorpé begreberne anvendes.

I afsnittet her swtter vi fokus pa forskellige definitioner og for-
staelser omkring maélinger af elever og deres formal. Vi har altsa forst og
fremmest fokus pd, hvilke typer af vurderinger der inkluderes i malinger
af lering og progression, frem for hvordan man konkret kan foretage
malinger af fx elevers progression. Dette aspekt tager vi i stedet op i af-
snittene omhandlende henholdsvis maling af progression, trivsel og
tvergiende kompetencer.

I litteraturen om evalueringer og vurderinger pd skoleomridet
anvendes en rakke forskellige ord og begreber, der henviser til bagved-
liggende forstaelser af lering og progression. Generelt har der i vores
sogning veret fa studier, der behandler de bagvedliggende overvejelser
om maling af elevers lering og progression, og vi har derfor forst og
fremmest udvalgt to rapporter, som dybdegiende behandler forstielser
og definitioner bag disse begreber. Begge rapporter har et tvernationalt
perspektiv og giver detfor svar pa forskningsmalet, der gar pd tvars af
kontekstuelle forskelle. Disse suppleres med eksempler fra litteraturen,
der belyser de tendenser, som rapporterne fortaeller om.
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PERSPEKTIVER OG HOLDNINGER

Milinger af lering og progression skal overordnet forstds inden for en
bredere samfundsudvikling med et eget fokus pa ’value for money’ og i
forlengelse heraf fokus pa effekt og evidens. Milinger af lering og pro-
gression pa skoleomrddet kan derfor forstds som et led i at sikre under-
visning af hej kvalitet (OECD, 2013).

TRE CENTRALE BEGREBER

Tre begreber star centralt i litteraturen om malinger pa skoleomradet, nem-
lig: evaluation’, ’appraisal’ og ’assessment’. De tre begreber fokuserer pa
tre forskellige niveauer. Evaluation omhandler bedommelser af skoler, sko-
lesystemer og politikker pa omridet. Appraisal omhandler bedemmelser af
de fagprofessionelle pd skolerne, sisom laerere og skoledere, mens assess-
ment omhandler vurderinger af den enkelte elevs prastationer (Nusche
m.fl., 2012). At skelne mellem disse tre niveauer er vigtigt — en dansk over-
settelse af begreberne er dog ikke lige til, idet bdde appraisal’ og “assess-
ment’ oversattes til vurdering. Dette notat har fokus pa malinger af elevers
lzering og progression, hvorfor betegnelsen vurdering’ udelukkende henvi-
ser til det engelske begreb “assessment’ i notatet her.

Vurderinger skal ikke forveksles med tests, det et et mere snz-
vert begreb og kan betragtes som en metode til at indsamle data med det
formal at foretage en vurdering. Vurderinger af elever indebarer, ifolge
Hatlen (2014), frembringelse, analyse, formidling og brug af data med et
givent formadl for eje. Vurderinger kan derfor tage mange former med
det tilfxlles, at de alle involverer fire trin: 1) elever involveres 1 en aktivi-
tet, 2) der indsamles data om aktiviteten, typisk af skoler eller fra natio-
nalt hold, 3) data vurderes ved at male dem op mod en given standard,
og 4) vurderingen beskrives og kommunikeres gennem forskellige varkto-
jer og medier (Harlen, 2014). Trin 2-4 beskrives narmere i kapitel 5 og 6.

FORMAL MED MALINGER

Det ultimative mal for evalueringer og vurderinger af elever og skolesy-
stemer er at styrke elevernes udbytte af undervisningen og deres skole-
forleb som helhed (OECD, 2013). Ifolge den seneste samlede OECD-
rapport (2013), med fokus pa landes praksis omkring evaluering og vur-
dering, kan vurderinger dog samtidig have en rakke andre formal, der
kan indgd som delmal i denne malsetning, men som ikke nedvendigvis
udfylder denne funktion. Vurderinger kan fx indgd som beslutningsgrund-
lag for at treeffe beslutninger pa skoleomradet. De kan ogsa indga i et le-
rings- og udviklingsperspektiv med henblik pd at skabe bedre lering for
eleverne. Overordnet skelner OECD-rapporten mellem tre formal, nemlig
accountability, ndvikling og 1 forlengelse af udvikling en diagnostisk funktion.
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’Accountability’ henviser til muligheden for, at man kan stille fx
lzerere og skoleledere til ansvar for undervisningen pa den konkrete skole.
Det foregir pa flere méder, fx som et led i beslutninger om forfremmelse,
hojere lon, sanktioner eller som information til foraldre, som de kan
handle pa baggrund af. Ved at holde skoleledere og larere ansvarlige pa
denne mdde er malet at skabe incitament til, at man forbedrer sine pra-
stationer eller som et vaerktoj til at identificere skoler eller leerere, der un-
derprasterer sammenlignet med andre lerere eller skoler (OECD,
2013). *Udvikling’ henviser til brugen af vurderinger med understottelse
af undervisningen af eleverne som formal, mens den ’diagnostiske funk-
tion’ henviser til anvendelse af vurdering med det formal at afdekke til-
standen pd et givent omrade, fx i hvilket omfang mélene for elevers le-
ring indfris pa tveers af skoler. Det er essentielt at finde en god balance
mellem vurderinger, der foretages med henblik pd ’accountability’, og vur-
deringer, der skabes med henblik pa *udvikling’. P4 den ene side er det vig-
tigt, at bade skoleledere og leerere kan stilles til ansvar for undervisning og
skolemiljo, mens det pd den anden side er vigtigt, at de data, der indsamles,
ogsa kan anvendes til at skabe udvikling og forbedring (OECD, 2013).

Der er her eksempler pa empiriske studier fra USA, hvor et staerkt
fokus pa accountability har fort til skolepraksisser, der risikerer at undet-
minere validiteten af tests. I den forbindelse er der ogsd eksempler pa langt
mere problematisk adferd som strategisk omklassificering af elevers diag-
noser, si de ikke behover at tage en given test, suspendering af elever, der
forventes at score lavt og decideret lerersnyd (fx Deming & Figlio, 2016;
Jacob & Levitt, 2003). Hvordan man helst pracis skal finde denne balance
mellem madlinger for henholdsvis accountability og udvikling, er der dog fa
cksempler pa i litteraturen.

SUMMATIVE 0G FORMATIVE MALINGER

Vurderinger af elever kan endvidere opdeles i summative og formative vur-
deringer. Summative vurderinger har til formal at opsummere eller male,
hvor meget en elev har lert af et givent undervisningsforleb eller pa et
givent tidspunkt. Det kaldes ogsa *vurdering aflering’. Formative evalue-
ringer har til formal lobende at skabe viden om en elevs leringsforleb for
derved at blive 1 stand til at stte ind pa de omrader, hvor eleven har be-
hov for at udvikle sine kompetencer ydetligere. Det kaldes derfor *vurde-
ring for leering’. Inden for de formative vurderinger findes desuden diagno-
stiske vurderinger, der har til formdl at identificere elevens udgangspunkt
og derpa udvikle et passende undervisningsforleb for den enkelte elev
(Harlen, 2014; OECD, 2013).

Summative og formative vurderinger har forskellige formal. De
formative har ét primeart formdl, nemlig at tilvejebringe information, der
kan anvendes til at understotte elevernes fremadrettede lering, mens de
summative har en rakke formal. De kan vare malrettet dels den enkelte
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elev, dels mere aggregerede niveauer sisom den samlede klasse, den sam-
lede skole eller det samlede land.

I mange lande ser man her generelt en bevaegelse mod stotre po-
litisk og uddannelsesmassigt fokus pa brug af formative tests. Dette fo-
kus pa at anvende vurderinger som et led i udvikling af elevers lering er
en nyere tendens inden for maling af elevers lering og progression. Tid-
ligere er vurderinger blevet opfattet som uafthengige af undervisning og
leringsprocesser, fx i form af prover ved afslutningen af et undervis-
ningsforleb, der i stedet opsummerer elevers faerdigheder pa et givent
tidspunkt. Denne bevagelse mod formative malinger skyldes blandt an-
det, at storre nationale standardiserede tests ofte ikke er detaljerede nok i
deres afdekning af emner, til at lerere kan benytte disse tests til at forsta,
hvor eleverne har brug for hjxlp, og hvilke undervisningsstrategier der
vil vere bedst at anvende (Looney, 2011; OECD, 2013). Samtidig med
dette fokus pd mere formative milinger er der dog ogsa blevet skabt et
oget politisk fokus pa skolers testscore og rankings. Der er derfor ogsa
en tendens til, at der laves flere malinger, der er — eller opfattes — som
kun summative og herunder et oget fokus pa accountability for skoler i
forhold til serligt fag-faglige resultater (OECD, 2013).

NYE FORSTAELSER AF LARING

Generelt er der inden for OECD-landene sket en reformering af uddan-
nelsessystemer. Bt mere snavert fokus pa isoleret viden og ferdigheder
er i dag blevet udvidet med inddragelsen af fokus pa mere komplekse
kompetencer. Definitionerne af, hvilke kernekompetencer der karakterise-
rer komplekse kompetencer, varierer mellem lande. Felles for dem alle er
dog, at de udfordrer traditionelle opfattelser af, hvilke kernekompetencer
elever skal udvikle i lobet af deres skolegang og i stedet anvender en brede-
re leringsmodel. Denne leringsmodel kan fx indeholde en kompleks
kombination af viden, fardigheder, holdninger og handlinger, der er ned-
vendige for at gebarde sig i det 21. arthundrede (275t century skills). Det vil
sige, at der er fokus p4, at eleven skal opna lering, der kan bruges uden for
skolen eller ”i den virkelige verden”. Disse komplekse kompetencer inklu-
derer dimensioner sisom kritisk tenkning, kreativitet, problemlosning,
kommunikation, informations- og kommunikationsteknologi (ICT /Jiteracy)
samt samarbejdsevner, sociale kompetencer og det at indgd som borger i et
demokratisk samfund (wirzzen skillsy (OECD, 2013). Det er dog i mange
tilfelde sveart at adskille komplekse kompetencer fra fag-faglige kompeten-
cet, idet de pad mange omrader er delvist sammenhaxngende.

Generelt har det ogede fokus pd at male tvergiende kompeten-
cer en klar kobling til den teknologiske udvikling, som har flyttet fokus
fra lering af fakta mod et storre fokus pd kompetencerne til fx at indhen-
te, forsta og anvende informationer samt forholde sig kritisk hertil
(Greenstein, 2012). Denne udvikling har altsd ogsa en betydning for,
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hvordan vi gennemgiende forstir og gar til malinger af elevers lering og
progression i dag.

Der er eksempler i litteraturen pé forseg pa at male andet end
fag-faglige kompetencer i stor skala. West (2016) beskriver den ameri-
kanske debat omkring, hvorvidt sikaldte ikke-kognitive kompetencer
(non-cognitive skills), et samlebegreb, der i litteraturen inkluderer fx karak-
tertrek, motivation og sociale og emotionelle ferdigheder, skal vaere en
del af opfelgningssystemet for skoler (schoo!/ accountability systems). Han
inddrager her resultater fra Californien, som er den delstat 1 USA, der er
kommet lengst i udviklingen med at bruge malinger af ikke-kognitive
ferdigheder i opfelgning og evaluering af skoler. PISA-undersogelsen i
2015 indeholdt ligeledes malinger af problemlosning i samarbejde og
sporgsmal om ikke-kognitive kompetencer som fx motivation, holdnin-
ger til skolen og tro pi egen formden (selfefficacy) (OECD, 2016). Den
danske nationale trivselsmaling er ogsa et eksempel pa mdlinger i stor
skala af andre aspekter og kompetencer end de traditionelt fag-faglige
(Keilow m.fl., 2014). I afsnittet omkring Miling af tvergiende kompe-
tencer vil vi mere detaljeret beskrive udviklingen af milinger af det 21.
arhundredes kompetencer og socio-emotionelle kompetencer.
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KAPITEL 4

MALING AF ELEVENS LARING
OG PROGRESSION

I dette kapitel sztter vi fokus pa, hvordan elevens lering og progression
kan males. Vi inddrager ogsd studier om malinger og data, der kan forklare
progression eller mangel pa progression. Temaet berorer derfor mere end
bare malinger af lering og progression. Kapitlet er opdelt pa folgende af-
snit: Datakilder, skalaer og metodikker, Tvargiende kompetencer, Udvik-
ling og trivsel, Hvad males progression op imod og Visualisering af data.

DATAKILDER, SKALAER OG METODIKKER

Dette afsnit omhandler de data, skalaer og metodikker, der anvendes i
malinger af elevers lering og progression. En ordbogsforstielse af data er
en ’nejagtig oplysning, ofte udtrykt i en objektiv eller mélbar form’
(www.ordnet.dk). Den type af data, som vi interesserer os for her, pro-
duceres af og anvendes i forskellige typer af tests, malinger, larerobserva-
tioner og lignende. Det vil sige, at vi er interesserede i data, der produce-
res eller anvendes 1 en eller anden form for vurdering, defineret som 1 det
foregiende kapitel. Skalaer og metodikker er tet forbundet med de data,
der produceres af eller anvendes i en given vurdering, og vi behandler
dem derfor samlet. Afsnittet afdekker litteraturens input til forsknings-
sporgsmalene omkring, bvilke data der indgar eller bor indgd i malinger af lering
og progression, og hvilke skalaer der skal benyttes i malinger af lering og progression.

EKSEMPLER PA TYPER AF DATA

Der findes en rzekke typer af data i form af forskellige tests og malinger,
som kan anvendes i vurderinger af elevernes lering og progression. Data
kan bade eftersporges og udformes af interne og eksterne aktorer pd en
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skole. Interne vurderinger er udformet af fagprofessionelle, ofte 1 samar-
bejde med elever, og implementeres som en del af undervisningen, enten
i lobet af et undervisningsforlob (formativ funktion) eller ved dets af-
slutning (summativ funktion). Eksterne vurderinger er udformet af akto-
rer uden for den enkelte skole. De er ofte konstrueret siledes, at elevers
preestationer kan sammenlignes, ligesom der kan sammenlignes pd tvars
af skoler eller lande (OECD, 2013).

I litteraturen skelnes der, som fremhavet i kapitel 4, mellem
summative og formative evalueringer. De formative evalueringers fokus pa
at inddrage elever i udviklingen af, hvordan vurderinger gennemfores, un-
derstotter det stigende fokus pa elevernes komplekse kompetencer og in-
dividuelle fremskridt. P4 den made kan vurderinger udvikle og ikke blot
opsummere elevernes udbytte af undervisningsplanerne (OECD, 2013).

En tredje type vurdering er innovative vurderinger eller *perfor-
mance-baserede’ vurderinger. De kan vare baseret pid opgaver uden et
bestemt facit, fx mundtlige prasentationer, essays, eksperimenter, projek-
ter, samarbejdsopgaver, cases fra det virkelige liv eller portefoljemapper.
Det primaere i denne type vurdering er, at den vurderer elevens viden og
kompetencer pa baggrund af, hvordan vedkommende loser en opgave og
ikke ved at eftersporge ét korrekt svar (Looney, 2011; OECD, 2013).

EN SAMLET RAMME FOR VURDERINGER

En central pointe i OECD (2013) er, at det er vigtigt at skabe en samlet
ramme for vurderinger af elever. Det er der en rakke drsager til. Som vi sd
1 forrige kapitel, kan malinger af elevers lering og progression have forskel-
lige formal, som den samlede ramme skal tage hojde for. Derudover er der
fordele og ulemper forbundet med alle milinger, hvorfor evaluatorer
mindsker bias ved at anvende flere typer af vurderinger med forskellige
design til at afdekke forskellige perspektiver af elevers lering og progressi-
on. Med de nye forstdelser af lering, som beskrevet i kapitel 4 (om forsta-
elser), folger desuden et behov for malinger, der indfanger komplekse lae-
ringsmdl, fx det 21. arhundredes kompetencer (OECD, 2013).

Blandt OECD-landene har den innovative vurderingsform kun
fundet systematisk og sammenlignende anvendelse i begrenset omfang.
Der er fa eksempler pa en systematisk brug af de samme typer af innovati-
ve vurderinger pa tvars af skoler og kommuner, og innovative vurderinger
er 1 hoj grad interne. I stedet er det primeare fokus for sammenligninger og
evalueringer fortsat pa at vurdere fag-faglige ferdigheder blandt elever.
Det indikerer, at selvom der i nationale undervisningsplaner er fokus pa
elevers komplekse kompetencer, sa indfanger data og malinger ofte ikke
disse kompetencer. Det kan betyde, at de komplekse kompetencer tilleeg-
ges mindre veerdi end de fag-faglige, idet de ikke synliggores i mange af de
eksisterende evalueringer, hvilket igen kan skabe motivation for lerere til
at undervise 1 de mere fag-faglige faerdigheder, hvor der findes ét korrekt
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svar (OECD, 2013). Der er dog, som vi sd i det tidligere kapitel, eksempler
pa lande og regioner, der maler ikke-kognitive kompetencer, fx i PISA-
undersogelsen og i den danske trivselsmaling.

Vurderinger af malinger, tests, et projekt eller andre former for
data om en elev, baseres, ifolge OECD, ofte pa vejledninger, der beskriver
forskellige niveauer af elevers fardigheder. Derved har den, der vurderer,
fx en larer, et grundlag for at afgere, om en prastation er under middel,
middel eller over middel. Der findes flere forskellige varktojer til at under-
stotte vurderinger: For det forste er der preestationskrav (performance criteria),
som er principper, som en elevs faerdigheder eller opgavelosninger kan
bedemmes ud fra. For det andet findes der vurderingsskemaer (rubrics),
som er et scoringsvaerktoj med kriterier og skalaer, hvor alle point et be-
skrevet og defineret. For det tredje findes typiske eksempler (exenplars), der
viser virkelige eksempler pa elevers opgavelosninger og prastationer med
henblik pa at illustrere forskellige point pa en skala (OECD, 2013).

OECD pegede for Danmarks vedkommende p4, at der fandtes
normer eller mal for, hvilken viden og ferdigheder, undervisningen skal
fore til, men der fandtes ingen standarder, der beskriver konkrete lz-
ringsudfald, som eleverne skal opna, eller kriterier for, hvordan disse ud-
fald skal males og vurderes (OECD, 2013; Shewbridge m.fl., 2011). De
Forenklede Fzlles Mdl, implementeret i 2015, er blevet udviklet med det
formal at vaere mere anvendelige for lererne. De er leringsmal, der tager
udgangspunkt i elevernes leringsudbytte og er formuleret som kompe-
tencemal og fardigheds- og vidensmal (Ministeriet for born, undervis-
ning og ligestilling, 2016c).

Det er vigtigt at have formdlet med en vurdering for oje, nir
man velger, hvilken type af data og skalaer, man vil basere sin maling pa.
Forskellige vurderingsformer er ofte udviklet og designet med et bestemt
formil. Anvender man dem til andre formal, er der risiko for, at de vur-
deringer, man foretager pa baggrund af milingen, ikke er valide eller er
ukorrekte. @Dnsker en skole fx at lave en diagnostisk vurdering af elever,
skal testen designes, si den giver detaljerede informationer, der muliggor
identifikation af udfordringer blandt de enkelte elever. Er formadlet i ste-
det at blive i stand til at sammenligne pa tvers af skoler eller kommuner,
skal testen designes siledes, at den skaber palidelige summative resultater
med udgangspunkt i brede sammenlignelige kategorier (OECD, 2013).

En maling kan have flere formal samtidigt. Har den det, skal det
primzre formil med vurderingen noeje overvejes, og afsenderen af malin-
gen skal foretage en eksplicit prioritering mellem de forskellige formal.
Ifolge Newton (2007) er det ikke et problem, at en maling udfylder flere
formdl, hvis formalene ikke er logisk uforenelige, og hvis det fremgar tyde-
ligt, hvad det valgte design, herunder data og skalaer, kan sige noget om.
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RELIABILITET OG VALIDITET

I overvejelser af, hvornar og hvordan interne eller eksterne malinger skal
anvendes, anbefaler OECD (2013), at man finder en balance mellem de
to vurderingstyper. En fordel ved eksterne standardiserede vurderinger
er, at de er forbundet med hoj reliabilitet. De sikrer, at alle elever stilles
de samme opgaver, og at resultaterne opgores efter de samme standardet.
Samtidig foretages de ofte under superviserede forhold, hvor man er sik-
ker pa, at eleven selv har lavet besvarelsen, og den, der vurderer elevens
preestation, kender ikke eleven og er derfor uvildig, hvilket sikrer mod
bias (OECD, 2013). Til gengzld kritiseres eksterne standardiserede ma-
linger for at have lavere validitet end interne lererbaserede vurderinger.
De standardiserede tests muliggor ofte kun malinger af en begraenset del
af undervisningsplanerne, og de har svart ved at indfange komplekse
kompetencer, som fx det 21. arhundredes kompetencer. Desuden kan
evaluerende tests, med et mere summativt formdl, skabe incitament
blandt lzererne til at undervise eleverne i at blive testet 1 stedet for at fo-
kusere pd den dybere laering, sikaldt feaching to the test.

Interne — eller lererbaserede — vurderinger er ogsa forbundet
med bide fordele og ulemper. Pi den ene side giver de mulighed for, at
vigtige ferdigheder og kompetencer, herunder fx de komplekse kompe-
tencer, der er svare at indfange med standardiserede tests, kan males og
dermed kommer til at indga 1 en vurdering af eleven. De har siledes en
hojere sandsynlighed for at vurdere elevens prastationer i forhold til alle
mil 1 en undervisningsplan (Crooks, 2004; Harlen, 2007). Nir de interne
vurderinger er tenkt ind i undervisningen, viser de desuden et mere au-
tentisk billede af elevens kompetencer end vurderinger, som udelukken-
de er baseret pa eksterne standardiserede tests (OECD, 2013).

Pa den anden side afhenger validiteten i de lererbaserede vurde-
ringer i hoj grad af de muligheder, som den enkelte leerer har, og det er
svart at sikre, at alle lerere formir at udnytte potentialet i de interne
vurderinger og fx ikke blot maler pa fag-faglige kompetencer (OECD,
2013). Derudover kan der vare stor variation mellem lerere pa, hvordan
de vurderer deres elever, og de interne vurderinger kan derfor ikke bru-
ges til sammenligninger pa tvears af skoler.

Ifolge Crooks (2004) er det derfor nedvendigt at kombinere eks-
terne og interne vurderinger for at sikre storst mulig validitet og reliabili-
tet. Leringsmal, der kan vurderes pa baggrund af eksterne vurderinger,
skal vurderes ud fra denne type af data, mens mere komplekse kompe-
tencer skal vurderes pa baggrund af lobende interne laererbaserede vurde-
ringer (OECD, 2013).

Med dette udgangspunkt skulle komplekse kompetencer, som fx
det 21. arhundredes kompetencer, ikke vare muligt at sammenligne pa
tvaers af skoler. Der er dog ikke konsensus om dette i litteraturen, og der
er forseg pa at mile og sammenligne denne type af kompetencer, som
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tidligere navnt. Vi vender tilbage til spergsmalet om, hvordan det 21.
arhundredes kompetencer kan males i afsnittet omhandlende Tvargien-
de kompetencer.

BIAS I MALINGER
Der er ogsi fordele og ulemper forbundet med forskellige tilgange og
typer af vurderingsvarktojer. Looney (2011) beskriver fire grupper af
vurderingsverktojer med hver deres potentialer og ulemper (Looney,
2011; OECD, 2013):

Multiple-choice vurderinger kan anvendes til at vurdere fag-faglige
kompetencer, men kan ikke indfange mere komplekse kompetencer.
Derudover er der — hvis kvaliteten af designet er utilstrackkeligt — risiko
for malefejl, for eksempel hvis eleverne misforstir bestemte sporgsmal
eller svarer tilfaldigt.

Adaptive vurderinger er computerbaserede vurderinger, der loben-
de tilpasser sporgsmalene i testen efter de svar, der bliver givet af den,
der tager testen. Elever, der svarer rigtigt, far svaerere sporgsmal og om-
vendt. Sddanne tests kan give mere detaljerede data om elevens ferdig-
heder end traditionelle tests, fordi opgaverne tilpasses den enkelte elevs
niveau undervejs, og eleverne dermed kan svare pa flere opgaver, der er
tilstraekkelige, men ikke for udfordrende i lobet af den samme tid. Af
samme arsag fungerer adaptive tests ogsa lige si godt for sterke og min-
dre stxerke elevgrupper (Kreiner, 2009). Til gengzld kan det vare pro-
blematisk at sammenligne elever pa tvars, da de ikke har besvaret samme
sporgsmal (Jacob & Rothstein, 2016). Det behover dog ikke at vare et
problem, hvis en adaptiv test fx opfylder kravene for en sakaldt Rasch-
skala, hvor man netop kan sammenligne elever pa tvars (Kreiner, 2009).1

Adaptive tests kraever desuden et stort spergsmalsbatteri for at
opnd en hgj reliabilitet (Jacob & Rothstein, 2016; OECD, 2013). 1 Dan-
mark anvender vi de nationale tests, der er adaptive tests. Ministeriet for
Born, Undervisning og Ligestilling har beregnet testenes reliabilitet og
fandt overordnet en relativt hoj grad af reliabilitet, mens enkelte profil-
omrader havde en noget lavere reliabilitet (Ministeriet for bern, under-
visning og ligestilling, 2016a).

Performance vurderinger exr karakteriseret ved, at deres formal er at
skabe grundlag for at vurdere en rakke kompetencer og holdninger
blandt eleverne ved at bede dem om at lese en opgave 1 stedet for at give

1. Kravene for en Rasch-skala er, at opgaverne i en test skal veere: 1) endimensionelle: opgaverne
maler kun én ferdighed; 2): monotone: chancerne for at svare korrekt pa opgaverne bliver storre,
jo dygtigere eleven er; 3): homogene: rangordningen af opgaverne i forhold til svarhedsgrad skal
vare den samme for alle elever, uanset hvor dygtige de er; 4) lokalt uathengige: svaret pa en op-
gave ma ikke indeholde noget, som gor det nemmere eller svarere at svare pa en anden opgave;
og 5) uden differentiel item-funktion: hvis to elever er lige dygtige, mé der ikke vaere opgaver, der
forfordeler en elev frem for en anden; fx opgaver, som typisk er nemmere for drenge at svare pa
end for piger (Kreiner, 2009).
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ét korrekt svar. Sadanne opgaver kan fx vare essays, mundtlige prasenta-
tioner, portefoljeopgaver, cksperimenter eller gruppeopgaver. Denne
type vurdering er dog behaftet med bekymringer omkring deres reliabili-
tet. I modszatning til multiple-choice og adaptive tests, hvor en computer
scorer testene, er det mennesker, typisk elevens lerer og evt. en censor,
der bedeommer opgavelosningen, og der kan vare variation mellem for-
skellige lzereres bedemmelse af den samme losning.

Computerbaserede performance vurderinger har potentiale til at vurdere
komplekse kompetencer ved at anvende informations- og kommunikati-
onsteknologi. Denne vurderingsform er under udvikling, og iser 1 USA
arbejder man med at udvikle computerbaserede vurderingsverktojer, der
kan score losning af opgaver, der ikke bare har ét korrekt svar. Disse
verktojer vil bide kunne bidrage til at imedekomme den reliabilitetsud-
fordring, der er forbundet med performancevurderinger, og validitetsud-
fordringerne, der er forbundet med multiple-choice tests.

Resultater af malinger er desuden afhaxngige af deres kontekst.
Nir der indsamles data til en vurdering af elever, er det vigtigt at tage
hojde for denne kontekst og undga bias i vurderingen (OECD, 2013). Pi
en skole kan der fx vare flere elevgrupper, og udformningen af en test
kan betyde, at bestemte grupper opnir en fordel frem for andre. Det er
fx vigtigt at overveje den lingvistiske kompleksitet i sproget i en test. Hoj
lingvistisk kompleksitet kan betyde, at elever, der har testens sprog som
modersmal, har lettere ved at opnd gode resultater i testen end elever, der
ikke har testens sprog som modersmal. Det skyldes blandt andet, at de
kan have behov for at bruge lengere tid pa at forstd og besvare sporgs-
malene, ligesom de har hojere risiko for at misforsta sporgsmalene
(OECD, 2013).

Proportionen mellem forskellige trin pa en skala har ligeledes be-
tydning for de konklusioner, man kan drage. Ifelge Jacob og Rothstein
(2016) er det almindeligt, at evaluatorer behandler milinger som interval-
skalaer. Det vil sige, at hvis en elev flytter sig ét point pa en skala, afspej-
ler det den samme ndring, uanset om eleven gar fra fx 1 til 2 eller fra 2
til 3. Denne antagelse er dog ikke holdbar, idet mélinger af elevers lering
og progression nasten altid skal forstas ud fra en ordinal tilgang, hvor
der ikke nedvendigvis er proportionalitet mellem at flytte sig mellem for-
skellige trin pd den samme skala. Fx kan et korrekt svar pd to opgaver i en
matematiktest begge give et point, men opgaverne kan veare af forskellig
sverhedsgrad og kan derfor ikke sammenlignes i en vurdering af elevernes
matematikfaerdigheder. Denne pointe har betydning for de analyser, der
kan laves pa baggrund af de malinger, der foretages pa skoleomradet, samt
hvilke kompetencer det kraver at analysere data fra diverse tests af elevers
lering og progression (Jacob & Rothstein, 2016).

Der kan derudover skabes bias i validiteten af testens indhold,
idet valget af en bestemt type viden kan betyde, at nogle elever opnir en
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fordel frem for andre. Endeligt kan der vere bias forbundet med de en-
kelte spergsmail, man stiller, og i den forbindelse de sporgsmal, man ikke
stiller (bias in item selection). Denne type bias betyder, at der kan vare del-
elementer i en test, der er behaftet med bias, og det kun at bruge dele af
tests giver dermed ikke et retvisende billede af elevens lering og progres-
sion (Jacob & Rothstein, 2016).

Overordnet afhenger valget af data, skalaer og metodikker til
vurdering af elevers lering og progression altsa i hoj grad ogsa om vurde-
ringens formal. Det er her vigtigt at holde sig for oje, om vurderingen fx
er til formativt eller summativt brug, og hvorvidt den foretages internt
eller eksternt. Der er i den forbindelse forskellige forhold omkring relia-
bilitet, validitet og bias, som er vigtige at vaere opmerksom pi, athaengigt
af den type af maling og vurdering, der foretages.

HYPPIGHEDEN AF MALINGER

I forlengelse af de foregiende afsnit, som var centreret omkring dataty-
per og skalaer, vil vi i dette afsnit sette fokus pd forskningsspergsmalet
omhandlende, hvor hyppigt milinger skal foretages. For at belyse dette
sporgsmal vil vi inddrage forskningsoversigter, rapporter fra en bade
dansk og international kontekst samt flere studier med effektmalinger og
meta-analyser.

Overordnet er sporgsmalet om, hvor hyppigt man ber foretage
malinger, dog svart at give et overordnet svar pd. Den rette” hyppighed
af milinger afthenger af mange forskellige forhold — herunder forst og
fremmest, hvilken type af test, man benytter, og hvad man ensker at ma-
le med testen. Samtidig kan maélingernes effekt ogsd veaere pavirket af ele-
vernes alder og klassetrin, samt hvilke fag, malingerne beskeftiger sig
med. Selvom der inden for dette omrade er studier, der undersoger ar-
sagssammenhzng med troverdige metoder, bruger de forskellige typer af
tests med forskellige formal, fag og elever, hvilket gor det svert at sam-
menligne pa tvars.

FORSKELLIGE TYPER AF MALINGER
I sporgsmalet om hyppigheden af malinger har det blandt andet afgoren-
de betydning, hvorvidt malingen skal anvendes formativt eller summativt.
Som belyst i kapitel 4 er summative tests centreret omkring malinger af
leering med fokus pa at samle op pa den lering, som har fundet sted, for
at kunne vurdere elevers prastationer med henblik pa fx karaktergivning
(OECD, 2013).

Omvendt har man med formative tests fokus pa malinger for lee-
ring. Formalet med denne typer miling er at skabe viden om elevens la-
ringsproces og leringsbehov for pa baggrund heraf at differentiere og
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tilpasse den fremadrettede undervisning. Et vigtigt element i den forma-
tive maling bestdr desuden af feedback til eleverne, umiddelbart efter at
milingen er foretaget, hvilket ogsd giver mulighed for at engagere elever-
ne selv 1 deres egen leeringsproces. Denne type af test krever, at der fore-
tages lobende malinger og ma derfor integreres i den daglige undervis-
ning og leringsproces. Da formélet med formative og summative malin-
ger er meget forskelligt, er der siledes ogsa stor forskel pa, hvor ofte de
to typer af malinger bor foretages (OECD, 2013).

FEEDBACK SOM ET VIGTIGT ELEMENT I FORMATIVE MALINGER
Inden for uddannelsesforskningen har mange studier beskaftiget sig med
effekterne og evidensen for brugen af formative malinger, hvor flere stu-
dier viser positive effekter pa elevers lering (Van der Kleij, Feskens &
Eggen, 2015). Udfordringerne ved nogle af disse studier er dog, at fokus
af indsatser ofte er meget bredt, hvorfor en sammenligning pa tvers af
studier kan vere problematisk (ibid.). Andre studier har i stedet fokuseret
direkte pd brug af feedback til bade elever og lerere, som er et helt centralt
element i den formative tilgang til lering. Feedback anses her generelt for
at vaere et effektivt redskab til at forbedre undervisning og lering, idet
det er forbundet med lave omkostninger og hoje effektstorrelser (se fx
Education Endowment Foundation, 2016). Feedback kan dog have
mange forskellige udformninger og kan vare bide verbal, skriftlig eller
leveret gennem tests eller IT-systemer og kan komme fra bade lerere
eller andre elever.

I en forskningskortlegning af Hattie og Timperley (2007) baseret
pa 12 tidligere meta-analyser konkluderer forfatterne, at feedback er
imellem de 5-10 komponenter, som har storst indflydelse pa elevers pra-
station (Hattie & Timperley, 2007). I studiet skelnes der mellem 4 ni-
veauer af feedback; henholdsvis feedback omkring selve opgaven; om-
kring opgaveprocessen; omkring selvregulering og omkring eleven som
person. Mest effektiv feedback viste sig her at vere den type af feedback,
som er fokuseret pa procesniveau frem for selve opgavens losning. Om-
vendt viste analysen lavere effektstorrelser ved feedback forbundet med
ros, belonning eller straf. I forlengelse heraf fremhever Van der Kleij,
Feskens og Eggen (2015), baseret pa en meta-analyse om effekterne af
computerbaseret feedback, at udvidet feedback, der tilbyder eleven en
forklaring, har sterre effekt, end feedback, der kun fokuserer pa opgave-
besvarelsens korrekthed eller giver eleven det korrekte svar.

Hattie og Timperley (2007) konkluderer pd baggrund af deres
fund, at tests for ofte bruges til at vurdere elevers standpunkt frem for at
blive brugt som et redskab til at videreudvikle leering. Dette pa trods af,
at omkostningerne ved accountability-tests er hoje, mens feedback-udbyttet
til lerere og elever er lavt.
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EFFEKTERNE AF AT FORETAGE MALINGER

Studier om feedback fremholder ofte to mulige positive effekter. Dels far
leereren information, som kan bruges til at tilpasse undervisningen til den
enkelte elevs behov og give eleverne bedre hjxlp. Dels far eleverne viden
om deres standpunkt (og maske ogsd progression), og hvad de mangler
at lere. En stor litteratur inden for kognitiv psykologi indikerer ogsd en
tredje kilde til positive effekter af formative malinger: At lave tests kan i
sig selv vere en effektiv metode til lering. Rowland (2014) viser i en sy-
stematisk forskningskortlegning og meta-analyse, at den sdkaldte zeszing
¢ffect er et robust resultat inden for den psykologiske litteratur; det vil sige,
at lave en test af tidligere studeret information giver bedre fastholdelse
end det at gentage studiet af information. Langt ferre undersogelser er
dog gennemfort i et skolemiljo med faglige tests som grundlag, og endnu
feerre af dem er gennemfort i grundskolen. De studier, der er, peger dog
generelt pd samme type af resultat, det vil sige, at tests giver bedre resul-
tater end det at repetere studiet af information. Effekterne pa fastholdel-
se af information er storre, nér testene understottes med korrigerende
feedback (corrective feedback), eller nar testene kombineres med repetition
af information (se fx Karpicke & Grimaldi, 2012; McDaniel, Roediger &
McDermott, 2007 og Rawson & Dunlosky, 2012 for oversigter). De tests,
der bruges i disse artikler, er relativt enkle og ligger taet pa det materiale,
som der undervises om. Man kan altsd 1 hej grad sammenligne disse med
de typer af tests, der som oftest bruges til formative malinger. Rawson og
Dunlosky (2012) argumenterer, pd grundlag af disse resultater, at laerere
og elever underudnytter brugen af tests som laeringsstrategi.

Der findes ogsa andre undersogelser, som indikerer, at skoler,
klasser og larere, der maler oftere eller overhovedet foretager malinger,
opnar bedre resultater (se fx Black & Willian, 2009 og Fuchs & Fuchs,
2002 for oversigter). Konstantopoulos m.fl. (2015) beskriver resultater
fra et stort lodtrekningsforsag. 59 skoler er blevet randomiserede til at
vere enten kontrolskole eller bruge et af to zuterim assessment programs,
hvor skoler og lerere gennemforer diagnostiske tests i lobet af skolearet
og far stotte til, hvordan de kan vurderes. De finder positive og signifi-
kante effekter, forst og fremmest for de elever, der havde de laveste re-
sultater for interventionen. Dobbie og Fryer (2013) finder, at de skoler, 1
et udvalg af amerikanske charter-skoler (charter schools),> der er gode til at
lofte elevernes faglige resultater, ogsé, relativt set, foretager flere tests i
lobet af skoledret. Denne sammenhaxng er dog ikke signifikant i et nyere,
lignende studie med et storre udvalg af charter-skoler (Chabrier,
Cohodes & Oreopoulos, 2016). At méle hyppigere indgar som et kom-
ponent i en pakke af ”best practices”, der fordeles ud mellem skoler ved

2. Charter-skoler er finansieret med offentlige midler, men nyder en storre grad af selvstyre end
almindelige skoler. De kan blandt andet fastsatte deres eget pensum og har storre frihed ved an-
sattelse af personale.
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hjxlp af lodtrakning i Fryer (2014). Studiet finder positive og rimelig sto-
re effekter af den samlede pakke, men studiet kan ikke skelne mellem
effekterne fra de forskellige komponenter. Studier, der tester tilgange til
data-drevet udvikling i skoler og skoledistrikter, hvor hyppigere malinger
er inkluderet som komponent, finder oftest positive, men sma og her-
iblandt ikke signifikante effekter (se fx Slavin m.fl., 2013).

Samlet set virker der til at vere en sammenheng mellem hyppi-
gere malinger og bedre resultater. At foretage tests kan i sig selv vaere en
mide at lzere pa, men det er, som tidligere navnt, af flere grunde svart at
give et mere prxcist svar pa sporgsmalet omkring, hvor hyppigt malinger
skal foretages. Selvom nogle studier indikerer, at flere malinger er bedre, er
der naturligvis en graense for, hvor ofte man bor teste. Men hvor den
grense gar, vides endnu ikke.3 Det er desuden svert at svare pa, hvor-
dan “mere er bedre”-resultater, som forst og fremmest stammer fra ameri-
kanske studier, kan generaliseres til en dansk kontekst, idet vi ikke har fun-
det nogen danske studier, der reelt afprover effekterne af at male hyppige-
re, end man plejer at gore i danske skoler.

MALING AF TVAERGAENDE KOMPETENCER

I dette afsnit vil vi tage sporgsmalet op omkring, bvordan man kan mile
tvergaende kompetencer. Tvargaende kompetencer skal 1 denne rapport for-
stds som kompetencer, der ikke er koblet til et setligt fag, men som er
vigtige 1 mange eller alle fag. I litteraturen omkring tvergiende kompe-
tencer og hvordan de kan males, ser vi to, delvist relaterede, hoved-
stromninger. Den ene stromning interesserer sig for emotionelle og soci-
ale kompetencer, som, sammen med fx karaktertrek og motivation, i
litteraturen ogsa betegnes som ikke-kognitive kompetencer (non-cognitive
skills) (fx Cunha, Heckman & Schennach, 2010; OECD, 2016).4

Den anden stremning omhandler en mzngde kompetencer og
ferdigheder, der ofte kaldes det 21. arhundredes kompetencer (27s¢ centu-
ry skills) (fx Greenstein, 2012; OECD, 2013). Det er dog et meget bredt
begreb, og der mangler konsensus i litteraturen om, hvad der skal indga

3. Det studie, der kommer txttest pa at teste sporgsmalet om, hvor hyppigt malinger skal foretages,
er en meta-analyse fra 1991, der forst og fremmest inkluderer studier gennemfort pa amerikanske
universiteter (Bangert-Drowns, Kulik & Kulik, 1991). Det er derfor kun blevet inkluderet som
baggrundsstudie. Elever, der tog mindst én test inden for en 15-ugers periode, scorer hojere end
elever, der ikke tog nogen test. Studiet indikerer ogsa, at der er en relativt hurtigt aftagende effekt
af flere malinger, dvs. den storste effekt fas, ndr man gér fra slet ikke at male til at male mindst
én gang.

4. Begrebet bunder i det forhold, at disse feerdigheder ofte kontrasteres med kognitive fardigheder,
hvormed der menes fag-faglige fardigheder, som matematik- og leseferdigheder, eller 1Q-
relaterede koncepter. Navnet er, som Borghans m.fl. (2008) papeger, ikke helt rammende. Det er
sveert at finde et begreb for menneskelig adfeerd, der ikke involverer kognitive processer i en eller
anden grad.
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(se fx Geisinger, 2016 for en diskussion). Men mange inkluderer fx sam-
arbejde, kommunikation, problemlosning, kritisk tenkning, computer-
og informationsforstielse (computer and information literary), innovationska-
pacitet og kreativitet. Den samlede begrundelse for de ferdigheder, der
inkluderes i begrebet, plejer at vare, at de alle anses for at vere blevet
vigtigere i det 21. drhundrede, ofte pd grund af udviklingen af informati-
ons- og kommunikationsteknologi.> Relationen mellem det 21. drhundre-
des kompetencer og mere traditionelle skolefaerdigheder, som laese- og ma-
tematikferdigheder, er, ifolge Greenstein (2012), at der er tale om kom-
pletterende feerdigheder, som alle er nedvendige for borns og unges udvik-
ling.¢ Det 21. arhundredes kompetencer har ogsi mange falles dimensi-
oner med kognitive og socio-emotionelle kompetencer, fx kan man fore-
stille sig, at det kraver sociale kompetencer at vare god til at arbejde
sammen 1 hold, og kognitive kompetencer pavirker sandsynligvis pro-
blemlosningsferdigheder. Det er derfor generelt svart at adskille tvarga-
ende kompetencer fra informations- og faktaviden.

For at give eksempler pd, hvordan tvaergiende kompetencer kan
miles i en skolekontekst, bruger vi dels et antal forskningsoversigter, og
nar det gelder det 21. arhundredes kompetencer 1 hoj grad ogsd en ny
udgave af tidskriftet Applied Measurement in Education, som er helt dedike-
ret til dette emne. Der er dog ret stor forskel pd, hvor langt udviklingen
af maleinstrumenter er kommet for de to typer af tvaergiende kompeten-
cer. Nar det gaelder det 21. drhundredes kompetencer, er der dels tale om
et nyere begtreb, dels er de forskellige dimensioner i begrebet i sig selv ofte
svaerere at indfange 1 malinger. Vi har fx ikke fundet noget eksempel pi et
maleinstrument i kategorien det 21. arhundredes kompetencer, hvor man
har testet, om maleinstrumentet har en selvstendig og signifikant sam-
menhang med skoleresultater og senere arbejdsmarkedstilknytning,.

I modsztning hertil har fx socio-emotionelle kompetencer en
lang historie for at blive malt i samfundsvidenskabelige undersogelser,
seerligt inden for psykologi, men interessen for skolens rolle i udviklingen
af disse ferdigheder og dermed for at male socio-emotionelle kompeten-
cer i skolen er steget i de seneste dr. En forklaring her kan vare de rela-
tivt nye resultater, der viser en betydelig og selvstendig effekt af socio-
emotionelle kompetencer pd skole- og arbejdsmarkedsudfald (se Alm-
lund m.fl,, 2011 og Borghans m.fl.,, 2008, for oversigter). Der er ogsi
resultater, der peger pa, at ikke-kognitive kompetencer, inklusive socio-

5. Se Greenstein (2012, s. 22-23), for en sammenfatning af, hvad nogle forskellige definitioner af
begrebet indeholder.

6. I nogle definitioner af det 21. arhundredes kompetencer indgar bade kognitive og ikke-kognitive
kompetencer (Geisinger, 2016). Vi behandler dem separat her, dels fordi det er tendensen i de
fleste studier, dels for at understrege, hvad der adskiller sig i milingen af det 21. drhundredes
kompetencer.
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emotionelle kompetencer, bidrager til udviklingen af kognitive kompe-
tencer (fx Cunha, Heckman & Schennach, 2010).

Evidensen for, at socio-emotionelle kompetencer har en selv-
stendig betydning for skole- og arbejdsmarkedsudfald og viden omkring
gode maleinstrumenter, er dermed meget mere omfattende end for det
21. drhundredes kompetencer. De naste to afsnit gennemgér eksempler
pa, hvordan det 21. drhundredes kompetencer og socio-emotionelle
kompetencer kan males.

MALING AF DET 21. ARHUNDREDES KOMPETENCER

Mens kritisk tenkning og appliceret lering nok altid har varet i fokus i
skolen, og i den forstand ikke er noget, der gelder setligt for det 21. ar-
hundrede, er selve malingen af det 21. drhundredes kompetencer et nyere
fenomen (Greenstein, 2012). Fokus pd at mile det 21. arhundredes
kompetencer har en klar kobling til den teknologiske udvikling. Digital
literacy er fx meget mere relevant i dag, end det var for 20 ér siden. En
yderligere strukturel motivering er, at den stadig egede informations-
mengde og de tilgengelige instrumenter for at finde information flytter
fokus fra lering af fakta til lering af, hvordan man indhenter, forstir og
anvender information (Greenstein, 2012). I forlengelse af disse tenden-
ser er der ogsd, som tidligere nevnt, et oget fokus i mange lande pa, at
skolen skal udvikle bredere kompetencer end kun de fag-faglige (Ainley
m.fl., 2016; OECD, 2013).

Der er en stor mangde begreber, som kan indga i det 21. ir-
hundredes kompetencer, og listen pa instrumenter, der er blevet brugt til
at male disse feerdigheder, er ligeledes lang. Greenstein (2012) deler det
21. drhundredes kompetencer op i tre kategorier, nemlig; teenke, handle
og leve (thinking, acting, living), og nevner folgende eksempler pa typer af
instrumenter: skemaer (rubrics), tjeklister, selv-vurdering og -reflektion,
peer-review, observationer, logboger, anekdotiske optegnelser (anecdotal re-
cords), konceptkort (concept maps), dagboger, questioning, konferencer og
portfolio reviews (s. 53ff). Vi har desvaerre ikke mulighed for at beskrive ma-
leinstrumenter for alle begreber, der kan indgi i definitioner af det 21.
arhundredes kompetencer i denne kortlegning. I stedet har vi valgt at
fokusere pa eksempler pd, hvordan henholdsvis computer- og informati-
onsforstaelse (computer and information literary), kreativitet og problemlos-
ning i samarbejde (collaborative problem solving) er blevet malt i en reekke nye
studier. Vi har udvalgt disse kompetencer, fordi de er eksempler pa fer-
digheder, der er komplekse og dermed er gode til at illustrere bade den
appel, der er i at kunne male komplekse ferdigheder og samtidig ogsa de
problemer, der kan opsta.

Ainley m.fl. (2016) forsoger i en storre tvaernational undersogelse
at male elevers computer- og informationsforstdelse, der defineres som
“an individual’s ability to use computers to investigate, create, and com-
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municate in order to participate effectively at home, in school, in the
workplace, and in society” (s. 292). Undersogelsen inkluderer over
60.000 8.-klasses-elever, fordelt pd mere end 3.300 skoler i 21 forskellige
lande. Det anvendte maleinstrument er designet til at indfange to over-
ordnede kompetencer, nemlig: indsamling og forvaltning af information
(collecting and managing information) og produktion og udveksling af infor-
mation (producing and exchanging information) (Ainley m.fl., 2016).

Selve malingen bestod af en IT-baseret prove baseret pid 4 mo-
duler med i alt 62 forskellige kortere sporgsmal og lengere opgaver. Som
et eksempel drejede et af modulerne sig om at planlegge et efterskole-
treeningsprogram, hvor der indgik en serie af kortere opgaver som at allo-
kere redigeringsretticheder til andre studenter. I den lengere opgave skulle
eleverne designe en plakat for programmet. Ved at koble den enkelte elevs
besvarelser med opgavernes sverhedsgrad blev eleverne vurderet pd en
hierarkisk skala med 4 niveauer. Milingen viste her en moderat sammen-
hzng mellem elevernes egen vurdering af I'T-kompetencer og deres score
pd den samlede skala, og forfatterne konkluderer dermed, at testen reelt
indfanger og maler elevernes computer- og informationsforstaelse (Ainley
m.fl., 2016).

Et andet eksempel pa maling af det 21. darhundredes kompeten-
cer er Lucas (2016), som udvikler et eksempel pd, hvordan man kan male
elevers kreativitet. Baseret pd eksisterende forskning og teori pa feltet
definerer Lucas her kreativitet ud fra 5 centrale aspekter, nemlig; nysger-
righed (inquisitiveness), forestillingsevne (imagination), vedholdenhed (persi-
stence), samarbejdsevne (collaborative) samt disciplin. Hver af de 5 ferdig-
hed er uddybet med 3 forskellige underaspekter, sisom det at undre sig
og stille spergsmilstegn, at udvikle ideer og bruge intuition, at kunne
tolerere usikkerheder, give og modtage feedback, udvikle nye fardighe-
der samt gore sig kritiske refleksioner (Lucas, 2016). 12 skoler i England
blev udvalgt til at deltage i studiet pd baggrund af deres engagement og
erfaringer med at udvikle elevers kreative kompetencer. I samarbejde
med skolens lerere og elever udviklede man et online redskab til at vur-
dere de 5 kreative dimensioner og subdimensioner, ud fra henholdsvis
deres styrke, bredde og dybde. En udfordring ved laerernes brug af male-
redskabet var dog, at de mange dimensioner betod, at der for hver af de
5 kompetencer var potentielt 12 felter at forholde sig til, hvilket kunne
gore vurderingen uoverskuelig. Med studiet onskede man at demonstrere,
hvordan kreativitet kan operationaliseres og udgere et redskab til at tilga
og udvikle elevers kreativitet. Studiet havde dog ogsé visse begraensnin-
ger, sisom elevernes alder, lerernes villighed til at deltage og selve
sporgsmalet om maleredskabets validitet og reliabilitet (Lucas, 2016).

Et tredje og sidste eksempel, som vi vil fremhave, omhandler
ferdigheder til at lose problemer i faellesskab. Care, Scoular og Griffin
(2016) skelner i deres definition mellem to forskellige domaner — hen-
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holdsvis sociale og kognitive kompetencer. Under det sociale domane
fremheves kompetencerne til at deltage (participation), perspektivere
(perspective taking) og det at kunne foretage sociale reguleringer (social regu-
lation), sasom at forhandle og tage ansvar. Fra det kognitive domane er
der fokus pa kompetencen til at foretage opgavemessige reguleringer
(task regulation), saisom at skabe systematik og opsatte mél samt evnen til
at opbygge viden (knowledge building). Der blev foretaget en pilotmaling i 6
forskellige lande, baseret pd hele klassers deltagelse. Hvert land involve-
rede som minimum 60 elever i 11-4rs-alderen, 300 elever i 13-drs-alderen
og 300 elever 1 15-drs-alderen. Selve malingen bestod i en online baseret
prove, indeholdende en praksisopgave samt et spergeskema. De forskel-
lige praksisopgaver blev udviklet med fokus pa, at deres losning skulle
vere afhengig af online samarbejde pa tvars af elever, samt at opgaverne
skulle aktivere de ressourcer, som var en del af definitionen pi at lose
problemer i fellesskab.

Care, Scoular og Griffin (2016) konkluderer, at vores evne til at
indfange og mile komplekse sociale og kognitive kompetencer i en onli-
ne kontekst stadig er pd sit indledende stadie. En grundleggende pro-
blematik er, hvordan man ikke kun rammer faglige kompetencer, men
ogsi indfanger de sociale. I malingen her blev det sociale aspekt tilgdet
via en log over elevernes online chat omkring opgavelosningen, men der
ligger her en udfordring i, hvordan man systematisk kan kode og vurdere
sdadanne interaktioner. Herunder, hvordan man precist skelner mellem
de forskellige typer af kompetencer i en vurdering af elevernes prastati-
on (Care, Scoular & Griffin, 2016).

Eksemplerne pa malinger af komplekse problemlosningsfaerdig-
heder illustrerer overordnet forskellige problemer i forhold til méling af
det 21. arhundredes kompetencer. Som nxvnt i afsnittets indledning er
det i mange tilfaelde svart at adskille disse fardigheder fra informations-
og faktaviden og evaluere dem separat. Den type af faktoranalyser,” der
ligger til grund for de fleste malinger af karaktertrak, er dermed nedven-
dige, men ikke tilstrckkelige, til at sikre disse maleinstrumenters validitet
(se Ercikan & Oliveri, 2016, for en diskussion omkring dette).

MALING AF SOCIO-EMOTIONELLE KOMPETENCER

I en systematisk forskningsoversigt af instrumenter til méling af sociale
og emotionelle kompetencer for born og unge inkluderer Humphrey m.fl.
(2012) koncepterne selvbevidsthed (se/f-awareness), selvkontrol (self
management) og social bevidsthed (social awareness) 1 emotionelle faerdighe-
der. Derudover inkluderes koncepterne social problemlosning (soczal pro-

7. En faktoranalyse er en teknik, som kan belyse, hvorvidt bestemte sporgsmil sporger ind til den
samme underliggende skala, og analysen kan bidrage til en indledningsvis vurdering af, hvordan
de mange sporgsmal i sporgeskemaet grupperer sig pa underliggende skalaer. Endelig kan analy-
sen identificere sporgsmal, der ikke egner sig til at indga i skalaen, fordi de ikke bidrager til at
beskrive en given faktor (Keilow m.fl., 2014).
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blem solving) og relationsdannelse (relationship skills) 1 (pro)sociale feerdighe-
der. De finder 12 instrumenter, som er blevet valideret for born eller unge
med en relativ stor aldersspredning (fx ikke kun for daginstitutionsbern),
som er tilgaengelig pa engelsk, og som ogsa er blevet brugt i tidligere forsk-
ning. Kiil, Arendt og Rosholm (2016) fokuserer pa sporgsmalet om, hvor-
dan trivsel kan males, men giver ogsd eksempler pa maleinstrumenter, der
kan bruges til at male karaktertrek og socio-emotionelle kompetencer og
er blevet brugt i Danmark. Ingen af de 12 instrumenter, som Humphrey
m.fl. (2012) naevner, indgar dog i deres oversigt.

I en helt ny oversigtsartikel gar Kiil, Sjoe og Pontoppidan (2016)
igennem maling af borns trivsel i interventionsstudier med udgangspunkt
i en psykologisk forstielse af trivsel. Forfatterne mener, at den psykolo-
giske forstielse af berns trivsel ofte defineres som deres socio-
emotionelle funktion og udvikling. Socio-emotionelle kompetencer for
born i skolealderen er, ifelge Kiil, Sjoe og Pontoppidan (2016), centrere-
de omkring folelsesregulering og interaktion med andre. Deres definition
af socio-emotionelle kompetencer er tet pa den tidligere beskrevne i
Humphrey m.fl. (2011), men tilfojer nogle aspekter i forhold til beslut-
ningstagning (fx at kunne tage beslutninger pa et reflekteret grundlag).

Ud fra disse definitioner star det klart, at malinger af trivsel og
socio-emotionelle kompetencer ofte har overlappende elementer. I en
dansk kontekst er Strengths and Difficulties Questionnaire (SDQ) fx
blevet brugt i relativt stor skala, som en maling af ikke-kognitive kompe-
tencer (fx Datta Gupta & Simonsen, 2010), men er ogsa ofte nevnt i lit-
teraturen som et maleinstrument for psykologisk trivsel (fx Goodman &
Goodman, 2009). Vi beskriver SDQ mere indgiende i afsnittet, som
ombhandler trivselsmaling.

I forhold til at male progression i socio-emotionelle kompetencer
er det, ifelge Kiil, Sjoe og Pontoppidan (2016), en fordel at bruge malein-
strtumenter med forholdsvis brede aldersintervaller, fordi det giver bedst
mulighed for at bruge det samme sporgeskema over tid. Det kan ogsa vere
en fordel at bruge skemaer med flere potentielle respondenter: At kunne
sporge bade forxldre, lerere og born giver forskellige aspekter af et borns
socio-emotionelle kompetencer. Svarene er pa den anden side forskellige,
afheengigt af hvem der har besvaret et skema. De advarer ogsa omkring
pavirkning af respondenter, idet sporgsmil om private forhold kan starte
en folelsesmaessig proces hos bern og unge, og dermed ber man vare op-
merksom pd, at der er muligheder for at folge systematisk og professionelt
op pa bekymrende besvarelser. Forfatterne papeger ogsa, at sporgeskema-
er, der er blevet validerede pa gruppeniveau, ikke nodvendigvis er velegne-
de til screening eller diagnosticering af individer.

Blandt skemaer med maksimal besvarelsestid pa 20 minutter for
lzerere og 30 minutter for elever, som er valideret, og som findes i en
dansk udgave til maling af born mellem 8 og 12 dr, der er inden for eller
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pa grensen til normalomradet, anbefaler Kiil, Sjoe og Pontoppidan (2016)
forst og fremmest tre maleinstrumenter. De tre instrumenter er Social
Skills Rating System (SSRS), Behavior Assessment System for Children,
Second Edition (BASC-2) og SDQ. Bedommelsen er lavet efter kriteri-
erne: aldersmalgruppen, skalaernes indhold, psykometriske egenskaber,
udbredelse, respondenttyper, gruppebesvarelse, besvarelsestid og normer.

MALING AF TRIVSEL

I forlengelse af foregiaende afsnit omhandlende malingen af tvergiende
kompetencer vil vi i dette afsnit sztte fokus pd speorgsmalet omkring,
hvordan man madler trivsel. Forskning peger generelt pd, at skoleelevers trivsel
har afgerende betydning for elevers faglige udvikling. Ikke alene har god
trivsel i barndommen en positiv indvirkning pa sundhed og trivsel senere i
livet — trivsel udger ogsa en vasentlig faktor i arbejdet med at styrke berns
lzering. Der er sdledes gode grunde til at interessere sig for skoleelevers
trivsel, og det er da ogsa et omrade, som modtager stigende opmarksom-
hed — bade inden for uddannelsesforskningen og i politisk regi (Keilow
m.fl., 2014). For at belyse dette sporgsmal inddrager vi flere forsknings-
oversigter samt rapporter fra en bide dansk og international kontekst. Vi
benytter her begrebet trivsel som samlebegreb for bade trivsel og det
engelske begreb well-being.

DEFINITIONER OG VARKT@JER TIL MALING AF TRIVSEL

En rapport udgivet af KORA 1 2016 syntetiserer eksisterende forskning
omhandlende born og unges trivsel og maélinger heraf (Kiil, Arendt &
Rosholm, 2016). I studiet defineres flere forskellige videnskabelige til-
gange til undersogelsen af born og unges selvrapporterede trivsel. I litte-
raturen skelnes der her generelt mellem subjektiv trivsel (eller hedonistisk),
der fokuserer pé glede og tilfredshed med livet, og psykologisk trivsel (eller
eudaimonisk), der inddrager dynamiske processer sisom personlig udvik-
ling og vaekst. Subjektiv trivsel méles ofte ved at sporge direkte, hvordan
barnet eller den unge har det, fx ved hjzlp af maleinstrumenterne Can-
trils stige, Huebners livstilfredshedsskala eller det positive og negative
affektskema. Psykologisk trivsel dakker mere komplekse koncepter si-
som selvvard og folelsen af kontrol og depression og males typisk ved
hjxlp af batterier af sporgsmal (Kiil, Arendt & Rosholm, 2016). Inden
for forskningen om selvrapporteret trivsel er der dog diskussioner om-
kring usikkerheden ved, hvad de precist maler, samt undersogelsernes
reliabilitet og validitet. Forfatterne fremheaver dog et studie, som kon-
kluderer, at det inden for forskningen om trivsel er bredt anerkendt, at
born fra mindst 10 dr og opefter er i stand til at svare pa sporgsmal om
deres egen trivsel (ibid.).
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Pa baggrund af erfaringsindsamlingen omkring definitioner og
maleredskaber omhandlende trivsel anbefaler man fra KORA to forskel-
lige redskaber til maling af subjektiv trivsel, nemlic WHO-5 og KID-
SCREEN. WHO-5 fokuserer pd positiv psykologisk trivsel, mens KID-
SCREEN fokuserer mere bredt pa trivsel defineret som livskvalitet pa
tvaers af livssferer, herunder fysisk og psykologisk trivsel og trivsel relate-
ret til forzldre, jevnaldrende og skolemiljo. En risiko ved det brede fo-
kus i KID-SCREEN er dog, at det er svart at indfange effekterne af en
specifik intervention, hvorfor man anbefaler, at mélingen benyttes som
et instrument til at skabe viden om gruppen af born, som et givent studie
omhandler (Kiil, Arendt & Rosholm, 2016). I forhold til malingen af so-
ciale og emotionelle funktioner, som et aspekt af psykologisk trivsel, an-
befales SDQ (Strengths and Difficulties Questionnaire). SDQ er en vali-
deret psykometrisk skala, der blandt andet kan bruges til at méle emotio-
nelle problemer, adferdsproblemer, hyperaktivitet og kammeratskabsre-
lationer, og instrumentet er billigt og findes tilgeengeligt pd dansk. Et af
kritikpunkterne ved brug af SDQ kan dog vare en manglende evne til at
belyse forandring (ibid).

Som udgangspunkt for udviklingen af den danske trivselsmaling
fik Ministeriet for Born, Undervisning og Ligestilling ligeledes foretaget
en systematisk kortlegning med fokus pa indsatser, der har en effekt pa
undervisningsmiljo og/eller trivsel (Keilow m.fl., 2014; Ramboll, 2014a).
I forleengelse af rapporten fra KORA viste kortlegningen, at der blandt
de inkluderede studier var meget stor spredning i forhold til, hvilke indi-
katorer der anvendes til maling af elevers trivsel og undervisningsmiljo.
Nogle studier tog udgangspunkt i en meget bred definition af trivsel og
borns relationer til voksne, mens mange studier omvendt satte fokus pa
meget specifikke elementer af trivsel (fx selvtillid og selvvard). Endvide-
re fandt man i kortlegningen, at enkelte af de inkluderede studier an-
vendte psykometriske instrumenter sisom fx SDQ eller Rosenbergs Self-
Esteen Scale, mens storstedelen af studier anvendte mindre kendte indika-
torer for trivsel (Ramboll, 2014a).

UNDERS@GELSER OM B@ORN OG UNGES TRIVSEL
Pa baggrund af de inkluderede studier fandt man i kortlegningen fra
Ramboll blandt andet, at elevers mestring af deres egen adfaerd og lere-
res tydeliggorelse af acceptabel adferd 1 klassen korrelerer positivt med
béde elevers trivsel og lering (Keilow m.fl., 2014; Rambell, 2014a). End-
videre fandt man i kortlegningen, at skolens fysiske og strukturelle ram-
mer ogsa har en betydning i relation til undervisningsmiljo og trivsel
blandt elever og, i mindre grad, organiseringen af undervisningen (ibid.).
En forskningskortlegning foretaget af Gutman og Vorhaus
(2012) konkluderede ligeledes, at der er en klar statistisk sammenhxng
mellem elevers trivsel og deres efterfolgende faglige kompetencer malt
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via faglige tests. Forfatterne undersoger blandt andet sporgsmalet om
elevers trivsel ved at afdeekke elevernes glaede ved at ga i skole samt deres
engagement i skolearbejdet. Studiet fandt, at disse to parametre var signi-
fikant forbundet med elevers faglige udvikling — serligt i de senere skole-
ar. Studiet fandt endvidere, at folelsesmessig trivsel er vigtig 1 de tidlige
skoledr, mens problematisk adferd hos eleven samt elevens engagement i
skolen er vigtige parametre for leering og faglig udvikling i de senere sko-
ledr (Gutman m.fl., 2012; Keilow m.fl., 2014).

Hvad angir undersogelser af borns og unges trivsel i en skandi-
navisk kontekst, foretages der bade i Norge og Sverige nationale malin-
ger af trivsel. Norges nationale maling, Elevundersokelsen, er obligatorisk
for 7-11. klassetrin og har forst og fremmest fokus pa klasseledelse og
relationer i skolen, mens andre sporgsmail er centreret omkring aspekter
af elevens lzering. Undersogelsen er derudover frivillig for 5. og 6. klasse-
trin, og data indsamles to gange arligt via et elektronisk sporgeskema,
som omfatter 65 obligatoriske sporgsmal samt supplerende frivillige
sporgsmal (Keilow m.fl., 2014).

I Sverige er den nationale maéling af trivsel, A#tityder till skolan, der-
imod frivillig, foretages hvert tredje 4r og genereres pa baggrund af en
stikprove af lerere og elever i 4. til 9. klasse. I 2015 bestod stikproven af
3.869 4.-6.-klasses-elever, 1.472 7.-9.-klasses-elever og 1.566 lerere (Keilow
m.fl., 2014; Skolverket, 2016). Temaerne i1 den svenske undersogelse drejer
sig om trivsel, tryghed, relationen mellem laerer og elever, lerernes kompe-
tencet, stressniveau, krav til eleverne samt krankelser og mobning. Under-
sogelsen er her delt op i to versioner, hvor undersogelsen rettet mod 4.-6.
klasse indeholder 80 sporgsmal, mens versionen til 7.-9. klassetrin bestar af
115 sporgsmal. Alle svar angives pa en fem-trins-skala (Keilow m.fl., 2014).

I en dansk kontekst kan blandt andet nevnes Skolebornsundersogel-
sen, som er det danske bidrag til det internationale forskningsprojekt,
som er varetaget af World Health Organization, og i Danmark udferes af
Statens Institut for Folkesundhed. Den seneste sporgeskemaundersogel-
se blev gennemfort i 2013/2014 med 44 deltagende lande pa tveaers af
Europa og Nordamerika (Inchley m.fl., 2016). Undersogelsen daxkker et
bredt spekter af temaer inden for berns sundhedsadferd og selvrappor-
terede trivsel. Hvad angir elevtrivsel, dekker undersogelsen her temaer
omkring selvvurderet helbred, livstilfredshed, skoletilfredshed og mob-
ning. Undersogelsen tager afsat i en raekke internationalt anerkendte ska-
ler, tx Schwarzers skala for self-¢fficacy, som er rettet mod barnets tiltro til
egne kompetencer og formien (Inchley m.fl., 2016; Keilow m.fl., 2014).

I mange kommuner foretages ligeledes forskellige undersogelser
med fokus pd sundhed og trivsel. Af eksempler kan blandt andet navnes
Kobenbavnerbarometeret, udviklet af Kobenhavns Kommune, og Arhus
Kommunes Store Trivselsdag, mens mange mindre kommuner ogsi har
foretaget selvsteendige trivselsundersogelser (Keilow m.fl., 2014).
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DEN DANSKE TRIVSELSMALING

Et centralt fokus i den seneste folkeskolereform, som blev gennemfort i
Danmark i august 2014, var en styrkelse af elevers trivsel. I den forbin-
delse blev det fra skoledret 2014/2015 detfor obligatorisk for alle folke-
skoler at gennemfore en arlig trivselsmaling med fokus pa at afdxkke
elevers trivsel, undervisningsmiljo samt ro og orden i klasse- og skolemil-
jo (Keilow m.fl., 2014; Undervisningsministeriet, 2014).

I definitionen og malingen af #ripse/ fremhaeves tre vigtige dimen-
sioner, nemlig: elevens psykiske og fysiske velbefindende, elevens ople-
velse af faglige og personlige kompetencer samt elevens oplevelse af stot-
te og inspiration fra omgivelserne. I forhold til begrebet #ndervisningsmiljo
blev der lagt vagt pa oplevelsen af at vare inkluderet fagligt og socialt, at
have tillid til klassekammerater og voksne pd skolen, samt fokus pa klas-
seledelse, undervisningsdifferentiering og skolens fysiske rammer. Hvad
angar begrebet 70 gg orden var fokus pa, at eleven ikke mi fole sig forstyt-
ret af larm og uro, men ogsa, at eleverne stimuleres og er fri for kedsom-
hed og passivitet (Undervisningsministeriet, 2014).

Trivselsmalingen bestér i sin endelige version af 40 sporgsmal til
elever 1 4.-9. klasse og 20 mere enkle sporgsmal til elever 1 0.-3. klasse og
blev gennemfort forste gang i foraret 2015. Malingens resultater pa klas-
seniveau er tilgengelige for alle undervisere, skoleledelser, skolebestyrel-
ser, skoleforvaltninger og kommunalbestyrelser. Eleverne selv praesente-
res for deres egen klasses resultater af deres lerer, og forzldre far pre-
senteret klassens resultater af enten lerer eller skoleleder. Milingen er
som udgangspunkt frivillig for den enkelte elev, men obligatorisk for
klassen, og alle elever er anonyme i deres besvarelse (dog med kommunal
variation). Dette skyldes forst og fremmest et etisk hensyn til mélingens
personfelsomme oplysninger og samtidig det forhold, at respondenter
generelt svarer mere xtligt pd sporgsmal, hvis de er sikret anonymitet
(Ministeriet for bern, undervisning og ligestilling, 2016b). I forhold til
visualisering af data er det her vaerd at bemerke, at informationer om
elevernes trivsel dermed ikke er mulig at folge pa individniveau for fag-
professionelle.

HVAD MALES PROGRESSION OP IMOD?

I dette afsnit sztter vi fokus pa forskningsspergsmalet omkring referen-
cegruppet og mete specifikt, hvad progression males op imod. De fleste skoler
har et médl om at sikre bedst mulig undervisning og hej indlering hos
elever pi alle klassetrin. For at opna disse mal er det nedvendigt for lere-
re, skoleledere og andre beslutningstagere at have redskaber til at identi-
ficere, blandt andet hvilken undervisning der fungerer bedst, og hvilke
elever der fagligt har det svart. Lzrere behover ogsi egnede redskaber
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for at sikre, at alle elever, bade de fagligt sterkeste og de fagligt svageste,
gor fremskridt og udnytter deres faglige potentiale.

Lande, skoler og lerere angriber progressionsmaling forskelligt. 1
folgende afsnit vil vi forsege at belyse bdde, hvordan elevers progression
males, hvordan elevers progression analyseres, og hvad progression ma-
les op imod i en international kontekst. I afsnittet berorer vi, hvilke ma-
linger eller sammenligninger der giver den mest valide beskrivelse af en
enkelt elevs, eller en samlet klasses, progression.

Tests i folkeskolen udferes ofte for at evaluere og malrette un-
dervisningen, sa niveauet for bade den enkelte elev og skolen samlet set
bliver sa hejt som muligt. Faglige tests bor ogsa anvendes til at forbedre
den enkelte lerers undervisning og stotte deres arbejde med undervis-
ningsdifferentiering. Forventningerne til, hvordan disse tests skal anven-
des, kan athange af, hvilken aktor, man beskaftiger sig med. Der eksiste-
rer forskellige opfattelser af, hvordan data skal bruges, hvis man sam-
menligner skoleledere, lerere og forxldre. Der eksisterer ogsa forskellige
opfattelser af, hvordan elevers progression males bedst muligt, eller i
hvert fald, hvordan elevers faglige progression skal fremlegges (OECD,
2013). Foraldre til elever i folkeskolen har ofte et enske om at vide, hvor-
dan deres eget barn klarer sig og gor fremskridt. Foraldre anser derfor ofte
sammenligninger pa tvaers af jevnaldrende eller resultater af, hvordan bart-
net har klaret sig pa standardiserede tests, for at vare anvendelige. Leerere
har derimod primert et onske om at anvende testresultaterne til at forstd
elevers styrker og svagheder pa samtlige faglige niveauer og ud fra dette
kunne malrette og forbedre undervisningen. Skolelederes brug af testresul-
tater er ofte primert rettet mod evaluering af skolens samlede progression
eller faglige niveau (OECD, 2013). Det er vist ved flere lejligheder, at laere-
res brug af monitorering af elevers kompetencer eller fremskridt oger ele-
vernes prastation (fx Black & Wiliam, 2009; Fuchs & Fuchs, 2002 og gen-
nemgangen i afsnittet Hyppigheden af milinger).

TO TYPER AF PROGRESSIONSMODELLER

Veldefinerede og valide prover bidrager med viden om, hvad enten den
enkelte elev eller grupper af elever kan og har forstdet pa et givent tids-
punkt. Men enkeltstiende tests kan ikke fortelle noget om, hvilke frem-
skridt en elev eller en klasse har gjort. Enkeltstdende tests kan anvendes
af skoleledere eller andre beslutningstagere til at give en indikation af, om
den enkelte skole gor fremskridt i forhold til andelen af elever, der klarer
sig tilfredsstillende. Hull (2007) beskriver to overordnede typer af pro-
gressionsmodeller, der anvendes ved enkeltstaende tests:

1. Progressionsmodellen (The Inmprovement Model)
2. Prastationsindeksmodellen (Performance Index Model).
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I den forste model, *progressionsmodellen’, sammenlignes en klasses el-
ler en kohortes prastationer med tilsvarende elevers prastationer fra en
anden kohorte/klasse. Sammenligningen sker mellem to grupper af ele-
ver, som i teorien burde prastere ens. Fx, 55 pct. af eleverne i sidste ars 4.
klasse opnaede tilfredsstillende resultater (bestemt ved en grensevardi
for karakterer, score eller lignende), hvorimod kun 52 pct. af eleverne i
dette ars 4. klasse fik tilfredsstillende resultater. De nuvarende 4.-klasses-
elever har klaret sig ringere end tilsvarende elever sidste ér, og skolen har
derfor ikke opniet fremskridt i forhold til andelen af elever, der klarer sig
tilfredsstillende.

Denne sammenligningsmodel/progressionsmodel evaluerer ikke
den enkelte elevs eller klasses fremskridt, da den ikke maler den samme
kohorte af elever kontinuerligt, men i stedet sammenligner pa tvars af
kohorter. Modellen er derimod relativ simpel, nem at implementere og
forstd. P3 trods af, at den ikke miler individuelle elevers fremskridt, kan
modellen godt give en indikation af, hvorvidt flere eller ferre elever pa
forskellige klassetrin klarer sig tilfredsstillende fra ér til dr. Andringen,
der observeres fra den ene kohorte til den anden kohorte, kan vere et
resultat af mange andre ting end undervisningen alene (Hull, 2007). For-
skellene mellem kohorternes prastationer kan afspejle, at niveauet mel-
lem kohorterne af elever i udgangspunktet er forskelligt.

Denne type progressionsmaling anvendes, nar succesfulde skoler
skal adskilles fra knap si succesfulde skoler, fx i USA’s ’No Child Left
Behind Act’ (NCLB).8 Skolers prastation og progression afgores pa basis
af proportionen af elever inden for et bestemt klassetrin, der opnar til-
fredsstillende resultater. Ved indferelse af NCLB blev det pilagt, at for-
skellige stater skulle fastsette egne passende mdl for atlige fremskridt.
Fordelene ved fremskridtsmodellen er, at resultaterne er lette for offent-
ligheden at forstd, samtidig med at modellen identificerer mogle af de suc-
cesfulde skoler og nogle af de mindre succesfulde skoler. Metoden er
derimod blevet kritiseret for ikke at vare i stand til at beskrive de skoler
(eller elever), som ligger lige omkring grenseverdien. Et andet kritik-
punkt ved denne type sammenligning er, at skolers/elevers udgangs-
punkt ikke er medregnet, hvilket resulterer i, at nogle skoler/elever vil
have let ved at opnd det fremsatte mal, mens andre skoler skal gore bety-
delige fremskridt for at nerme sig malet (Heck m.fl., 2000).

I en artikel af Allen og Hancock (2016) undersoges effekten af
lzereres brug af individuelle kognitive profiler til elever i undervisnings-
sammenhange. Selve artiklens problemstilling er mindre interessant for
dette afsnit, men maden, hvorpa de maler clevernes fremskridt, er rele-
vant. Allen og Hancock benytter sig af en metode, som legger sig txt op

8. No Child Left Behind (NCLB) var en reform, der blev vedtaget i 2002 i USA. Formalet med
reformen var at sikre, at alle born, med sarligt fokus péd de fattigste, havde mulighed for at valge
en skole, som levede op til nationale standarder.
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ad progressionsmodellen. Elevernes prastation 1 undersogelsen, og der-
med effekten af intervention, blev opgjort ved ”Benchmark grade level expec-
tations”. Ved brug af denne metode eksisterer der et overordnet mal for,
hvordan man forventer, at elever klarer sig fagligt, nir de bliver stillet
overfor en tekst (Allen & Hancock, 2016). Andelen af elever, der opnae-
de benchmark grade level expectations i interventionsgruppen, blev
sammenlignet med andelen, der opndede benchmark grade level expecta-
tions 1 kontrolgruppen.

I den anden progressionsmodel, som Hull (2007) beskriver, er
malet at sammenligne flere grupper end blot elever, der opnar en fremsat
grensevardi, og elever, der ikke gor. Ved brug af denne model inddeles
eleverne i mindre sammenlignelige grupper, sammenligningen sker stadig
pa tvars af klassetrin fremfor at sammenligne de samme elever over tid.
Ved at inddele elever i fx fire grupper: 7. Fremragende prestation, 2. God
preastation, 3. Javn prastation, 4. Ulilstrakkelig prastation sammenlignes ande-
len af elever, der flytter sig fra den ene gruppe til den anden. Fordelen
ved at lave flere inddelinger er, at de fremskridt, som de svageste elever
gor, ogsi godskrives. En mindre grov inddeling af elever skulle ogsi
kunne afhjalpe, at lererne udelukkende fokuserer deres undervisning og
krefter pa de sakaldte ’bubble kids’, eller at ledere fokuserer pa ’bubble-
schools’. Bubble kids/schools er defineret som elever (eller skoler), der
scorer lige under eller lige over tilfredsstillende.

Et svensk projekt ved navn Digilys, som havde til formal at ud-
vikle leringsmiljoet i skolen, anvendte en lignende inddeling af eleverne.
Elevernes prastationer blev anvendt som screeningvarktoj for laerings-
miljoet. Elevernes resultater inddeles i tre kategorier: en gron kategori,
som indikerer et tilfredsstillende resultat, gul kategori, som indikerer, at
der er plads til forbedring, og red som indikation af, at det er nedvendigt
at lave en indsats. Elevernes prastationer bliver sat i relation til en nor-
malfordelingskurve, sd det er synligt, hvordan en laerers elever klarer sig.
Intentionen er at skabe et gennemsigtigt sammenligningsgrundlag, som
gor det muligt at se monstre i forskellige grupper og dermed vurdere,
hvordan leringsmiljoet fungerer (Torner, 2015). Prastationsindeksmo-
dellen er velegnet, nar skoler skal vurdere, om de formar at flytte de fag-
ligt svageste elever, men ligeledes udfordre de fagligt dygtigste elever.

Malinger henover tid (for- og eftermilinger eller mélinger foretaget
kontinuerligt henover en periode) kan beskrive en enkelt elevs progressi-
on. Malingerne kan give en indikation af, hvorvidt en elev udvikler sig i
den rigtige retning, og om eleven opndr de faglice mal, der er sat. En
simpel sammenligning af for-/eftermaling anvendes ofte, nar effekten af
interventioner, som har til formal at kvalificere leereres undervisning eller
stotte elevers indlering, skal evalueres. For- og eftermélinger er fx an-
vendt i mange randomiserede kontrollerede forseg, hvor effekten af ind-
satser og interventioner bliver evalueret. I denne type af forseg sammen-
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lignes ogsa fx laeseferdighederne hos eleverne i kontrolgruppen med la-
seferdighederne hos eleverne fra interventionsgruppen. Begge gruppers
leeseferdigheder méles ved hjalp af tests henover tid (se fx Connor m.fl.,
2013). Denne form for progressionsmiling er meget simpel og imple-
menteres derfor ofte, hvis elevers faglige fremskridt skal evalueres. En af
ulemperne ved denne type af model er, at det kan vare svart at udvikle
sammenlignelige tests, der er i stand til at male, hvorvidt et barn har gjort
faglige fremskridt. En anden ulempe er, at mélinger i sig selv ikke ned-
vendigvis beskriver, hvorvidt eleven gor de fremskridt, der forventes,
iseer hvis testene resulterer 1 en score (Hull 2007). Hvis denne type pro-
gressionsmodel skal vare anvendelig, skal lererne have et funderet
grundlag, som de kan sammenligne elevernes resultater med.

MALINGER MED INDIVIDUELLE PROGRESSIONSMAL

Simple tilgange til progressionsmaling anvendes hyppigt, selvom der ek-
sisterer andre, mere avancerede, mader at male progression pd, hvor ogsa
elevernes forskellige udgangspunkt inkluderes. I Seltzer, Choi og Thum
(2003) var formilet at undersoge, om der eksisterede en sammenhxng
mellem elevers faglige udgangspunkt og hastigheden af deres faglige
fremskridt. Hvis elevers udgangspunkt er afgorende for, hvor hurtigt de
gor fremskridt, bor forskellige elevers succeskritetier for progression va-
rieres. Et standardiseret mal og ideal for elevers progression kan derfor
opfattes som utilstreekkelig. Et standardiseret mal for progression forud-
setter, at alle elevers progression et/beot vere det samme. Der eksisterer
progressionsmodeller, som medtager elevers udgangspunkt, nir deres
fremskridt skal evalueres. Modellerne er ofte mere statistisk avancerede,
hvilket kan veaere arsagen til, at de ikke anvendes sa hyppigt som de mere
simple modeller. For at vurdere elevernes progression medtages elever-
nes tidligere prastationer for at forudsige, hvor meget en elev skal pre-
stere det folgende ar. Almindeligvis inddrager man i beregningen, hvor-
dan tidligere lignende elever, med samme historik i forhold til faglighed,
har gjort fremskridt (Hull, 2007).

Dette resulterer i, at elevernes individuelle fremskridt kan evalu-
eres pa en retferdig made, selvom de fagligt har forskelligt udgangspunkt
og leringskurve. Hvis eleven flytter sig mere end forventet, har eleven
gjort positive fremskridt, hvis eleven gor de forventede fremskridt, har
eleven opniet det forventede, men hvis eleven ikke har opniet det for-
ventede, har eleven gjort negative fremskridt. S selvom eleven gor frem-
skridt, er det ikke sikkert, at de gor de fremskridt, de ”bet”. Denne made
at male progression pa kan bide anvendes af beslutningstagere pa et me-
re overordnet niveau, men lerere kan ogsd inddrage metoden i planlaeg-
ningen af deres undervisningsforlob.

Lererne har ofte en ide om, hvordan elever bor bevage sig gen-
nem de forskellige undervisningstemaer, men med individuelt fremsatte
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mal for hver enkelt elev fér lererne et tydeligt og gennemsigtigt indblik i,
hvordan undervisningen pavirker elevernes lering (OECD, 2013). Hvis
samtlige elever i en klasse har opnéet detes individuelt fremsatte mal, har
lzereren formdet at differentiere undervisningen tilstreekkeligt, og alle ele-
verne far udnyttet deres potentiale. Hvis der derimod er en gruppe elever,
som ikke har naet deres mal, kan det indikere, at undervisningen enten
ikke formar at trakke de fagligt svage frem eller udfordre de fagligt steer-
ke forventeligt. Selvom denne type af progressionsmaling kan give en
indikation af lererens undervisningskvalitet, bor det understreges, at ele-
vernes fremskridt ogsa bliver pavirket af andre faktorer, der ikke relaterer
sig direkte til lererens undervisning. Hvordan elever klarer sig, pavirkes
ogsi af fx elevens skolemiljo, elevens sociale miljo og forhold i elevens
hjem. De progressionsmal, der sattes for en elev, er et resultat af, hvor-
dan lignende elever tidligere har klaret sig, og hvilke mal, den elev har
opndet, men dermed ikke sagt, at eleverne oplever samme undervisning
eller ssmme miljo.

For at denne type af mere avancerede progressionsmodeller skal
fungere godt, kraever det derfor, at en skole har adgang til tilstrackkelig
med data for at lave en god forudsigelse om elevens progression. At bru-
ge en mere avanceret statistisk model kraever ogsa flere kompetencer. De
mere retvisende sammenligninger er dermed en mere ressourcekravende
metode.

VISUALISERING

I dette afsnit vil vi forsege at belyse, hvordan data visualiseres bedst, sa de giver
det rigtige grundlag for beslutningstagen. Det er forventet, at data anvendes 1
skole- og undervisningsplanlaegning, hvor skoleledere, lerere og forzldre
skal benytte sig af data til at fremme elevers prastation og trivsel. Skoler
indsamler meget data om eleverne, men har pa trods af dette varet be-
skyldt for at vare informationsfattige (Wayman, 2005). En af drsagerne
til dette kan vere, at store maengder af data ikke er tilgeengelige i et for-
mat, som muligger, at enten skoleledere eller leerere kan anvende eller
tolke data, sa det giver veerdi 1 det videre arbejde med fx undervisnings-
eller skoleplanlegning.

I folgende afsnit praesenterer vi, hvilke erfaringer der er beskrevet
fra udlandet i forhold til visualisering af data. Segningen frembragte ingen
artikler med fokus pa visualisering af 7&ke-faglice kompetencer. Det har
derfor ikke vaeret muligt at beskrive, hvilke erfaringer der er, nar fx triv-
selsmalinger skal visualiseres. Folgende er udelukkende koncentreret om
praesentation og visualisering af elevers faglige prastation, progression og
resultater.
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Der er udgivet overraskende lidt litteratur siden ar 2000, som be-
skriver, hvordan data bedst visualiseres, si de giver et godt grundlag for
planlegning og beslutningstagen. Den sparsomme litteratur pa omradet
og de manglende undersogelser er gzldende, uanset hvilken gruppe af
akterer, man fokuserer pd. Storstedelen af litteraturen omhandler, hvor-
dan data skal prasenteres og illustreres, si /erere er 1 stand til at tolke re-
sultater og data generelt. Goodman og Hambleton (2004) beskrev, at der
var forbloffende fi guidelines, hvis man enskede at afrapportere testre-
sultater 1 skoleregi pa den mest hensigtsmassige made. Den begraensede
litteratur pa omradet kan indikere, at der fortsat er et behov for at under-

soge emnet yderligere.

SIMPEL OG LETLASELIG VISUALISERING AF DATA

Alverson m.fl. (2014) udferte et studie, hvor formalet var at evaluere,
hvordan forskellige aktorer (heriblandt lerere og administratorer) fore-
trak, at elevdata blev prasenteret. Informanterne 1 studiet blev prasente-
ret for fire forskellige simple sojlediagrammer og blev bedt om at udpege,
hvilket diagram de mente var det bedste til at beskrive data. For laererne,
som indgik i studiet, var det vigtigt, at et diagram var nemt, palideligt og
bekvemmeligt. Begreberne indikerer, at lererene har et behov for hurtigt
at kunne gennemskue, hvilke informationer diagrammer indeholder. En
anden fordel ved det fortrukne diagram, som leererne fremhavede, var, at
denne type diagramtype var en type, som de havde set for, og den var de
derfor vant til at aflese. I samme studie blev en gruppe administratorer
interviewet og en gruppe forzldre. Begge grupper fremhavede, ligesom
gruppen af lerere, at det var vigtigt, at et diagram var let forstaeligt og
indeholdt fi budskaber, da mange informationer samlet i ét diagram ofte
forvirrer mere, end det gavner. Simple og letleeselige grafer og diagram-
mer er et gennemgdende tema i de inkluderede studier.

Goodman og Hambleton (2004) er en af de fi undersogelser,
som kommer med konkrete forslag til, hvordan testdata ber rapporteres.
Selvom deres anbefalinger er udarbejdet med henblik pd amerikanske
scorerapporter (score reports), hvor tekst ogsd indgdr, kan anbefalingerne
vere brugbare ved rapportering af elevtests i en dansk kontekst. Deres
forskningskortlegning resulterede i folgende ni anbefalinger, nér testre-

sultater skal prasenteres:

1. Prasentationer af elevers resultater bor vere klare, kortfattede og
visuelt interessante

2. Praesentationer bor inkludere en letleselig tekst, som stotter og for-
bedrer tolkningen af diagrammer og tabeller

3. Datavisninger (data displays) skal designes, si de udfylder mindre
handgribelige formal, og man ma ikke forsege at udtrykke for meget
ved hver enkelt prasentation
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4. Vexrktojer sisom bokse og grafiske fremstillinger skal kun anvendes
til at fremhaeve hovedfund

5. Ved przsentation af data bor den made, hvorpé data grupperes, ve-
re meningsfuld og klart defineret

6. Tekstilille storrelse, fodnoter og statistiske begreber bor undlades

7.  Noglebegreber bor defineres i en ordliste, som nemt kan findes af
brugere

8. Man ber foretage pilottest af prasentationerne, si det intenderede
publikum kan komme med kommentarer og input

9. Przsentationer bor specialdesignes til forskellige brugere, sd de op-
fylder de forskellige behov, som de forskellige brugere har. Fx kan
en lerer have gavn af detaljerede prasentationer pé individniveau,
hvorimod skoleledere har mere gavn af at se prasentationer pa klas-
seniveau. Yderligere kan forazldre have gavn af en presentation, der
er mere simpel end den, en lerer ville have gavn af.

Ovenstdende anbefalinger af Goodman og Hambleton (2004) underbyg-
ger, at fremstillinger af data er mest anvendeligt, nir det holdes simpelt
med fa informationer.

EKSEMPLER PA BRUGEN AF DATAVISUALISERING
Pa trods af, at flere artikler beskriver problematikken om, at afrapporte-
ringer ofte er for avancerede og komplicerede, beskriver meget fa studier
helt konkret, hvordan data ellers bor fremstilles og visualiseres (Good-
man m.fl., 2004; Rankin m.fl., 2013). Ved gennemgangen af de relevante
studier, som blev identificeret i sogningen, finder vi dog eksempler p4,
hvordan elevdata anvendes til at informere og guide aktorer. I folgende
presenteres et mindre udsnit af eksempler pd, hvordan data kan bruges.
Zapata-Rivera m. fl. (2012) har udgivet en artikel, hvor formalet
var at udvikle og evaluere brugen af scorerapporter (score reports). Score-
rapporter er et evalueringsverktoj, der ofte anvendes i USA, nir elever
tager tests, svarende til de danske nationale tests. Scorerapporterne bliver
anvendt af bide elever, forzldre, skoleledere og politiske beslutningsta-
gere. Scorerapporterne kan vere udformet forskelligt, men presenterer
enten en enkelt elevs eller en samlet klasses prastation. Scorerapporterne
indeholder bide tekst og diagrammer og er ofte tilgaengeligt online. I bi-
lag 1 vises eksempler af de scorerapporter, som blev evalueret i underso-
gelsen. Tidligere undersogelser har vist, at brugere af scorerapporter har
svaert ved at forstd og gore brug af dem. I nevnte undersogelse konklu-
deres det, at lererene overordnet havde positive tilbagemeldinger vedre-
rende det visuelle udtryk og brugen af scorerapporter. Zapata-Rivera m.fl.
(2012) beskriver, som mange andre, at scorerapporterne og de informa-
tioner, de skal levere, ikke er simple nok. Larere valger ofte at ignorere
lange forklarende sxtninger i prasentationer af elevdata og foretrakker

46



korte pracise informationer. Yderligere beskriver de 1 studiet, at lererne
ofte havde svart ved forstd hovedprincipperne bag de statistiske bereg-
ninger 1 scorerapporterne.

I OECD (2013) fremlegges et eksempel pa, hvordan nogle sko-
ler i Holland siden midten af 80’erne har anvendt et vaerktoj kaldet Leer
ling V'olg Systeem (forkortes LVS, oversat til dansk elevvurderingssystem).
Verktojet baseres pa standardiserede longitudinelle tests af eleverne, som
skal male elevernes prastation og fremskridt i forskellige fag. Resultater-
ne fra testene bliver praesenteret i en graf, som visualiserer elevernes
fremskridt gennem drene, og de kalder denne presentation af data for en
elevrapport. Nationale undersogelser bliver anvendt som referencegrup-
pe, og elevernes elevrapport viser, hvor en elev placerer sig i forhold til
landsgennemsnittet. Hos elever, som modtager specialundervisning,
fremlegges der ligeledes en graf, som sammenligner eleven med elever
uden satlige behov. Et eksempel pd en rapport fremgér af bilag 2.

Der eksisterer altsa et behov for helt tydeligt at fastlegge, hvor-
dan data bedst visualiseres, si det er tilgengeligt for de malgrupper, som
kan drage stor nytte af den (Sabbah, 2011). Der er mangel pa og et behov
for studier, som evaluerer og undersoger brugen af forskellige grafiske
presentationer og andre rapporteringsformer 1 formidlingen af data til
milgrupper sdsom larere, skoleledere og andre beslutningstagere
(Zapata-Rivera m.fl., 2012). Der eksisterer nemlig en enighed om, at der
ligger et uudnyttet potentiale i allerede eksisterende data, og at grafer og
andre visualiseringsvaerktojer kan vare effektive, nir elevers progression
skal diskuteres. Visualisering af data kan vezre en hjxlp 1 forhold til at
identificere, hvornir der er behov for at xndre eller justere undervisning
(Capizzi & Barton-Arwood, 2009).

I en nyligt udgivet rapport, hvor formalet var at evaluere lerere
og lederes brug af de nationale tests, var konklusionen, at lerere og lede-
res manglende evne til at fortolke testresultater resulterer i, at de nationa-
le testdata ikke bliver inkluderet i skole- eller undervisningsplanlagning i
sd hoj grad, som man havde habet (Bundsgaard & Puck, 2016). Korrekt
visualisering og prasentation af eksisterende data, som fx de nationale
tests, kan her bidrage til, at lerere og ledere oplever de nationale tests
som anvendelige 1 deres daglige planlagning, idet testen derved peger p4,
hvor lereren skal have sarlig opmarksomhed ift. at indsamle mere vi-
den/data om eleven.
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KAPITEL 5

DET FAGPROFESSIONELLE
ARBEJDE MED ELEVENS
PROGRESSION

Dette kapitel omhandler forskellige aspekter af det fagprofessionelle ar-
bejde med elevers progression. Kapitlet er inddelt 1 4 afsnit, som fokuse-
rer pd henholdsvis processen fra progressionsmaling til tilpasning og ud-
vikling af undervisning, IT-understottelse, dataforstielse og kompetencer
samt den institutionelle kapacitet til at arbejde med progressionsmaling.

PROGRESSIONSMALING SOM EN DEL AF DET
FAGPROFESSIONELLE ARBEJDE

I dette afsnit vil vi satte fokus pa processen fra progressionsmaling til
tilpasning og udvikling af undervisningen. Afsnittet er centreret omkring
de to forskningsspergsmal om, hvordan progressionsmaling kan indga som en
del af det fagpadagogiske arbejde med at fremme elevens faglige og alsidige kompeten-
cer samt trivsel, og hvilke praktiske erfaringer der er. Vi vil her opridse tenden-
ser omkring fagprofessionelles arbejde med data og progressionsmaling,
baseret pi flere forskningskortlegninger samt rapporter fra en bade
dansk og international kontekst.

Mange faktorer spiller ind, nir man ser pa skolers brug af pro-
gressionsmaling, herunder bade nationale, kommunale og lokale forhold,
sasom politiske uddannelsesmeassige interesser, kommunale ressourcer
og prioriteringer samt skoleledere, lerere og padagogers motivation for
brug af data. I afsnittet Kendetegn ved skoler og kommuner, som benyt-
ter progressionsmaling, vil vi mere overordnet sztte fokus pa kommuner
og skolers institutionelle kapacitet 1 forhold til arbejdet med progressi-
onsmiling. Dette afsnit vil derimod forst og fremmest vaere centreret
omkring lerere og pedagogers arbejde med elevdata.
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FRA DATAINDSAMLING TIL TILPASNING OG UDVIKLING AF
UNDERVISNING

Inden for litteraturen om data og progressionsmailing er der flere forsk-
ningsoversigter og rapporter, som har fokus pa at formulere praksisguides
til skolers brug af data, og der er her mange lighedspunkter pa tvars af
studier (fx Hamilton m.fl., 2009; Means m.fl., 2010 og Ministry of Educa-
tion in Ontario, 2011). Ulempen ved disse praksisguides er dog, at anbefa-
linger ofte er sa generelle, at de kan vaere svare at inddrage i praksis.

Nogle af de gennemgiende pointer i disse praksisguides er vagt-
ningen af, at der afsattes tid til, at leerere 1 fellesskab kan analysere elev-
data, udveksle undervisningserfaringer og reflektere over egen undervis-
ning og pd baggrund heraf treffe beslutninger om den fremadrettede
tilretteleggelse af undervisning. En anden vigtig pointe i studierne er og-
sa anbefalingen om at inddrage data lobende 1 det fagpadagogiske arbej-
de og dermed behandle progressionsmaling som en konstant proces
(Hamilton m.fl., 2009; Means m.fl., 2010; Ministry of Education in Onta-
tio, 2011 og OECD, 2013).

I forlengelse heraf bliver databrug og progressionsmaling i alle
de ovennzvnte studier illustreret som en cyklus 1 flere trin, der alle ligner
hinanden i dets indhold. I forskningsoversigten udfert af Uddannelses-
ministeriet i Ontatio (2011) beskrives denne cyklus i fire trin: planlag-
ning, handling, observation og refleksion.

Planlwgningsfasen er rettet mod indsamling og analyse af elevdata
for pd den baggrund at afdakke, hvor eleverne har behov for yderligere
stotte og tilrettelegge undervisningen herefter. Hamilton m.fl. (2009)
understreger desuden vigtigheden af, at denne analyse baseres pa flere
forskellige datakilder frem for at vaegte resultaterne af en enkelt test. I beg-
ge forskningsoversigter anbefales det endvidere, at lerere her planlegger
undervisningen med oje for slutresultatet. Dette indebearer, at lerere for-
holder sig til, hvilke data der kan belyse, om elevens behov er blevet modt,
og udvikler en evalueringsstrategi pa baggrund heraf. Derudover anbefales
det, at lzerere anvender forskningsbaserede undervisningsstrategier (Hamil-
ton m.fl., 2009; Ministry of Education in Ontario, 2011).

1 handlingsfasen implementeres de udvalgte undervisningsaktivite-
ter, som efterfolgende justeres efter behov pa baggrund af lobende data-
indsamling og elevfeedback. Det anbefales her, at lerere gor brug af pro-
fessionel sparring for pa den made at opbygge en fzlles forstdelse om-
kring undervisningstilgange.

Observationsfasen har fokus pd at monitorere bide elevers og lare-
res lering. Det anbefales, at lerere deler elevdata, herunder elevfeedback,
for i fzllesskab at analysere, hvorvidt der er sket en progression i den en-
kelte elevs lering, og pa baggrund heraf vurdere naste skridt. Begge forsk-
ningsoversigter fremheaver desuden vigtigheden af, at laerere deler under-
visningserfaringer og -udfordringer med hinanden for herved at udvikle og
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skabe en felles praksis for undervisning og vurdering af elevers praestation
(Hamilton m.fl., 2009; Ministry of Education in Ontario, 2011).

I refleesionsfasen analyseres og evalueres elevers resultater og sam-
lede arbejde, og baseret pd evidens bliver det her vurderet, hvorvidt ele-
vens behov er blevet modt, og lerere kan pa denne baggrund ogsa reflek-
tere over egen laering. P4 baggrund af den samlede vurdering besluttes na-
ste skridt i undervisningen (Ministry of Education in Ontario, 2011).

FALLES KULTUR OG KLARE MAL OMKRING DATABRUG

For at data kan anvendes mest effektivt, argumenterer flere studier desu-
den for nedvendigheden af, at der pd skoler og 1 distrikter opbygges en
kultur omkring databrug (fx Hamilton m.fl., 2009; Ministry of Education
in Ontario, 2011; OECD, 2013 og Wayman, Jimerson & Cho, 2012). En
datakultur defineres her som et leringsmiljo, der inkluderer holdninger,
veerdier, mél og normer omkring undervisningspraksis fulgt op af en eks-
plicit vision for databrug samt en anerkendelse af dataindsamling som en
nodvendig del af de fagprofessionelles arbejde.

Hamilton m.fl. (2009) anbefaler i den forbindelse, at malinger
folges op af en klar vision for databrug pa den enkelte skole. Dette kan
blandt andet understottes ved at etablere et datateam pd tvaers af skolens
ansatte, som kan sikre input fra alle led, og som lobende kan udbyde vej-
ledning til alle ansatte 1 brug af data i trad med skolens vision. Ifelge Ha-
milton m.fl. ber datateamet endvidere skabe og udbrede en falles forstiel-
se omkring leringskoncepter sisom progression, lering og evidens. Het-
udover bor teamet formulere en skriftlig plan med relevante og realistiske
mal for, hvordan skolen vil anvende data til at understotte den enkelte sko-
les mal om at forbedre elevers prastationer (Hamilton m.fl., 2009).

I Danmark indferte man i 2003-2006 Falles Mal i folkeskolen,
som i 2015 @ndrede format til de nuverende Forenklede Falles Mal. For-
malet med de Forenklede Falles Ml er ligeledes at understotte fagprofes-
sionelles arbejde med elevers lering og progression ved at opstille klare
kompetencemal for, hvad eleverne skal kunne pa de enkelte klassetrin i de
forskellige fag. Der laegges i den forbindelse op til, at lerere og pedagoger
kan arbejde leringsmalstyret med tilretteleeggelsen af undervisningen. Med
de fxlles nationale leringsmil onskede man altsa at give bade fagprofessi-
onelle, forxldre og eleverne selv et klart billede af, hvad det forventes, at
eleverne skal lere. I forlengelse af anbefalingerne fra Hamilton m.fl. kan
disse mal vaere en mulig hjzlp til skolers fremadrettede arbejde med elev-
data (Ministetiet for born, undervisning og ligestilling, 2016¢).

FORMATIVE OG SUMMATIVE VURDERINGER AF ELEVERS
LARING

Som tidligere belyst er der i dag et storre fokus p4, at vurderinger af ele-
vers lering i hojere grad bor anvendes formativt 1 tilretteleggelsen af un-
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dervisning og generelt en oget tendens mod brug af formative tests (fx
Means m.fl., 2010 og OECD, 2013).

Som eksempel pa formative vurderinger i en dansk kontekst
fremhaver man 1 OECD (2013) den danske brug af elevplaner (individual
student plans), som blev indfort i folkeskolen i 2006. Elevplanen har fokus
pa at dokumentere elevers progression med vagt pa elevens fremtidige
leering frem for summative resultater af lering. En sidan elevplan kan
netop understotte lereres arbejde med elevers progression og har ogsi
fungeret som et godt redskab i lereres kommunikation med forzldre. En
af udfordringerne ved elevplanen er dog den ekstra arbejdsbyrde, som
den tilforer lererne (OECD, 2013).

En evaluering af de nationale tests i den danske folkeskole, ud-
fort af Rambell i 2013, pointerede endvidere, at testene i lovgivningen
ogsi var tiltenkt til formativ (fremadrettet) brug i tilretteleggelse af un-
dervisningen (Rambell, 2013). 1 evalueringen konkluderes det dog, at
bade lerere og ledere i overvejende grad benytter testresultaterne sum-
mativt — til at skabe overblik og monitorere det faglige niveau blandt ele-
ver, klasser og skoler som helhed. Evalueringen konkluderer endvidere,
at kommunerne anser de nationale tests som en vasentlig indikator til at
vurdere skolernes faglige resultater.

ELEVERS INDDRAGELSE I EGEN LARING

I flere forskningsoversigter og rapporter fremhaves det endvidere, at
elever i hojere grad selv bor inddrages i egen lering (Hamilton m.fl.,
2009; Means m.f1.2011; OECD, 2013). Hamilton m.fl. (2009) samt
OECD (2013) anbefaler saledes, at leerere satter tid af til at treene elever-
ne i, hvordan de kan bruge data og resultater til lobende at reflektere og
kritisk analysere deres egen indsats 1 klasselokalet og opstille egne mal for
fremtidig leering. Det pointeres her, hvordan en sidan analyseproces kan
vere med til at motivere eleverne ved at opsztte mal, som er realistiske
at na, belyse, hvor der er sket fremskidt samt give eleven en folelse af
kontrol over egen lering (Hamilton m.fl.,, 2009; OECD, 2013). Hamilton
m.fl. (2009) formulerer i den forbindelse anbefalinger til, hvordan dette
kan implementeres 1 praksis. Det indebarer blandt andet, at lerere grun-
digt forklarer, hvilke forventninger der stilles til eleverne, og hvilke krite-
rier de bedommes ud fra. Herudover, at laerere folger resultaterne op
med rettidig, konkret og konstruktiv feedback til den enkelte elev samt
verktojer til, hvordan eleven kan laere af denne feedback. Dette kunne fx
indebare at afsatte undervisningstid til, at elever kan tolke og lxre fra
deres egen data (Hamilton m.fl., 2009). I OECD (2013) anbefales det
ligeledes, at elever, ud over at vurdere deres eget arbejde, ogsa roterer og
vurderer hinandens arbejde.
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UDFORDRINGER I ARBEJDET MED PROGRESSIONSMALING

I gennemgangen af forskningsoversigter, deskriptive studier og praksiser-
faringer, der omhandler arbejdet med progressionsmailing, er der dog
ogsi flere udfordringer og implikationer for praksis, som gér igen.

MANGLENDE VIDEN OM, HVAD DER VIRKER

En grundleggende problematik i arbejdet med progressionsmaling er det
forhold, at veerdien af data er bredt anerkendt 1 forskningen, mens vores
viden om, hvordan brugen af data til tilretteleggelse af undervisning kan
fa den storste effekt pa elevers lering, stadig er begranset (fx Hamilton
m.fl., 2009; Means m.fl.,; 2010; Ministry of Education in Ontario, 2011,
Slavin m.fl., 2013). Der findes siledes mange specifikke casestudier og
deskriptive studier, som har fokus pd, hvordan skoler kan bruge data
mest effektivt, og mange af anbefalingerne refereret i denne kortlegning
er dermed ogsa baseret pd denne type af studier. Omvendt er der farre
studier, som reelt har fokus pa koblingen mellem effektiv databrug og
elevudfald i form af eget lering. Dette skyldes blandt andet, at det kan
vere svert at finde en passende kontrolgruppe eller sammenlignings-
grundlag, der kan belyse, hvad der ville vere sket uden en given indsats.
Samtidig kan det vare svart at isolere effekten af en given indsats, idet
mange studier indebearer flere former for indsatser, alt imens mange om-
kringliggende faktorer ligeledes spiller ind (Hamilton m.fl., 2009). I en
forskningskortlegning om resultatbaseret styring udgivet af KORA i in-
devarende ar konkluderes det desuden, at der blandt de studier, som fak-
tisk maler pa elevlering, identificeres en korttids-, men ingen langtidsef-
fekt af skolers brug af resultatbaseret styring (Moller, Iversen & Ander-
sen, 2016). Der mangler sidledes mere viden omkring effekten af datain-
formeret skoleudvikling.

RISIKO FOR AT "L/ARE TIL TESTEN" OG SKABE MALFIKSERING

En anden problematik omhandler faren for, at skolernes undervisning
bliver rettet mod at “lere til testen” (feaching to the test), mens aspekter af
leering, som er mindre malbare, mister fokus (fx Moller, Iversen & An-
dersen, 2016 og OECD, 2013). Dette kan resultere i forskydning af fo-
kus 1 undervisningen, fx ved at der allokeres ekstra ressourcer til de un-
dervisningsomrader, som testes, at elever tranes i specifikke typer af
sporgsmal eller udsattes for gentagne treningstests (OECD, 2013). En
yderligere risiko er desuden den, at resultater fra enkeltstiende tests til-
legges for stor betydning, eller at der direkte manipuleres med presenta-
tionen af resultater (Deming & Figlio, 2016; Jacob & Levitt, 2003). Der
kan her ligge en udfordring i, at akterer i en datainformeret styringssam-
menhaxng kan vare mere motiveret af at opfylde maél pa papiret frem for
reel malopfyldelse (Moller, Iversen & Andersen, 2016; OECD, 2013).
Det tidligere refererede danske studie af Bundsgaard og Puck (2016)
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omhandlende lerere og skolelederes anvendelse af de nationale tests er i
denne henseende interessant. Her fandt man, at der blandt lererne var en
gennemgiende oplevelse af, at testens resultater tillegges for stor betyd-
ning af serligt den kommunale forvaltning og til dels ogsa af skoleledel-
sen. Studiet fandt desuden, at en stor del af lererne ikke har oplevelsen
af, at de nationale tests et et vaerdifuldt redskab, der giver et kvalificeret
bidrag til deres viden og fremadrettede professionelle handlen® (Bund-
gaard & Puck, 2016). I Rambells evaluering af de nationale tests (2013)
fandt man et meget differentieret billede af, hvorvidt der var tendenser
pa skolerne til at leere til testen. Man fandt her, at dette var mest udbredt
1 udskolingen og pi skoler, hvor ledelsen har fokus pa faglige resultater
(Rambeoll, 2013).

OECD (2013) anbefaler i deres samlede rapport, at man opretter
sikkerhedsinstanser mod overdreven vagtning af specifikke standardise-
rede tests, samt at man generelt inddrager en rekke forskellige informa-
tioner og data om elever, nir der skal foretages vurderinger om elevers
progression (OECD, 2013). Flere studier understreger i den forbindelse
vigticheden af, at lereres individuelle skon og vurdering af elever fortsat
vegtes som en helt central del af arbejdet med elevers progression. Her-
ved skabes mulighed for, at kompetencer, som ikke er malelige 1 standar-
diserede vurderinger, fortsat gives plads (Ministry of Education in Onta-
rio, 2011; Moller, Iversen & Andersen, 2016; OECD, 2013).

Moller, Iversen og Andersen (2016) problematiserer endvidere,
at brugen af resultatbaseret styring generelt kan risikere at fore til malfik-
sering og tjeklisteadfaerd, frem for et redskab til refleksion og forbedring
af den faglige omswtning af mal til praksis. Arbejdet med progressions-
miling kan dermed blandt fagprofessionelle opfattes mere som kontrol
end som et redskab til lering (ibid.). Uddannelsesministeriet i Ontario
anbefaler i den forbindelse i deres forskningsoversigt blandt andet, at
leerere inden for den enkelte skole eller det enkelte lererteam far storst
mulig autonomi til selv at udvelge de data, som de finder mest relevant i
arbejdet med elevers progression. Som tidligere naevnt vegter de her lige-
ledes skolers opbygning af en fwlles datakultur med klare visioner for
databrug og forstaelser for dets begrensninger (Ministry of Education in
Ontario, 2011).

DISKUSSION AF MALENES KARAKTER

Som tidligere nzvnt i dette afsnit, pointerer mange studier vigtigheden af,
at der i arbejdet med progressionsmaling opstilles klare mal for databrug,
og at ansatte fra alle faggrupper er med til at formulere disse mal for at

9. Fx er under 30 pct. af lererne enige i de positive udsagn om, at testen er et godt udtryk for elever-
nes faglige kunnen, at den giver lererne vaerdifuld viden, de ellers ikke ville have haft, eller at den
hjalper dem til at mélrette undervisningen til den enkelte elev eller til at tilrettelegge den videre
undervisning (Bundsgaard & Puch, 2016).
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sikre deres implementering. Dette var ligeledes en af konklusionerne i
Moller, Iversen og Andersen (2016). I litteratursogningen fandt man dog
kun et enkelt studie, der teoretisk fokuserer pd betydningen af malenes
karakter — altsa hvorvidt karaktergennemsnit eller testresultater er et pas-
sende mal for resultatopnaelse. Dette til trods for, at mange af de inklu-
derede studier benytter eksamenskarakterer som méleenhed og opstiller
eksamenskarakterer som indikator pa effekten af resultatbaseret styring.
Det formodes i studiet, at dette kan skyldes, at der pa grundskoleomradet
er etableret en form for konsensus om, at eksamenskarakterer kan funge-
re som et validt udfaldsmal pa malopfyldelse (ibid.). I studiet navnes
kvalitetsrapporter, evalueringer, budgettal og forxldretilfredshedsunder-
sogelser som andre brugte mal, men det problematiseres dog, at man pa
skoleomridet, 1 forhold til fx socialomradet, har en mere begrenset op-
fattelse af, hvordan elevlering og skoleprastationer kan males. I den for-
bindelse stiller forfatterne her sporgsmaélstegn ved, hvorvidt tilstedeva-
relsen af bestemte data forer til deres brug, frem for fx udvikling af mere
velegnede indikatorer eller indsamling af andre data (ibid). I kortlegnin-
gen fandt man ligeledes overraskende fi studier, som fokuserer pad ma-
lingen af aspekter som tvergiende kompetencer og trivsel, hvilket ligele-
des kunne tyde pd en ensretning i forhold til, hvordan vi definerer og
miler elevers lering og progression.

TID TIL IMPLEMENTERING 0G SAMARBEJDE PA TVARS

Pa tvaers af studier fremhaves vigtigheden af, at kommune og skoleledel-
se afsetter struktureret tid til, at lerere og padagoger kan opbygge data-
kompetencer og analysere data i fallesskab inden for lererteams eller
feelles klassetrin. I forlengelse heraf, at der skabes muligheder for at spat-
re pa tvers, dele undervisningserfaringer og bruge disse input til at sam-
mensatte og tilpasse den fremadrettede undervisning. I en nylig rapport
fra KORA om padagogiske medarbejderes oplevelser og erfaringer med
folkeskolereformen i 2014/2015, fremgér det, at en af de storste udfor-
dringer er, at lerere og padagoger oplever at have svart ved at finde til-
straekkelig tid til forberedelse af undervisningen med de nye arbejdstids-
regler (Bjornholt m.fl., 2015). Samme rapport viste omvendt, at flere sko-
leledere mener, at leerernes forberedelsestid er tilstreekkelig (ibid.).

De gzldende arbejdstidsbestemmelser skaber mulighed for med-
arbejdernes fzlles tilstedevarelse pa skolen og rummer dermed et poten-
tiale for fagprofessionelt samarbejde om arbejdet med elevdata. Under-
sogelsen her belyser dog samtidig en ledelsesmassig udfordring i forhold
til at skabe denne strukturerede tid til, at lerere og padagoger kan analy-
sere elevdata i og pa tvers af faggrupper og opbygge datakompetencer.
Selvom behovet for, at fagprofessionelle investerer mere tid i starten, kan
vere en udfordring nu og her, indeholder den datainformerede skole dog
ogsd muligheder pa sigt. Det skyldes, at en bedre adgang, anvendelse og
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visualisering af eksisterende data, og eget brug af digitale leeremidler me-
re generelt, har potentiale til at forenkle fagprofessionelles arbejde. Det
gzlder fx i forhold til funktioner, som gor det muligt at skabe en diffe-
rentieret undervisning, tilbyde samlede digitale undervisningsforleb og
skabe nem adgang til at give feedback og rette elevers opgaver digitalt
(Rambeoll, 2014b).

IT-UNDERSTO@TTELSE AF DET FAGLIGE ARBEJDE MED DATA

I dette afsnit setter vi fokus pa forskningsspergsmilet omhandlende,
hvordan man IT-understotter det faglige arbejde med progressionsmaling. 1T-
understottelse refererer her til de datasystemer, som ligger til grund for
indsamling og analyse af data om den enkelte elev sasom trivselsrappor-
ter, fremmode og karakterer. For at belyse dette forskningssporgsmal og
fremhave eksempler pa forskellige IT-programmer traekker vi 1 afsnittet
her pa flere forskningsoversigter, rapporter fra en bide dansk og interna-
tional kontekst samt to effektstudier.

Pa tvers af studier er der et gennemgiende fokus pd, hvordan
IT-systemer kan skabe bedst mulig tilgeengelighed til data samt under-
stotte fagprofessionelles analyse og tolkning af data (Connor m.fl., 2013;
Hamilton m.fl., 2009; Rankin, 2013). De to effektstudier (Connor m.fl.,
2013; Rankin, 2013), som er inddraget i dette afsnit, er netop eksempler
p4, hvordan IT-systemer med fordel kan understotte fagprofessionelle i
deres anvendelse af data. Andre studier satter derimod fokus pa selve
udviklingen af IT-systemer, hvilke krav de bor leve op til, og hvordan de
bedst muligt implementeres pd skolerne (Hamilton m.fl., 2009; OECD,
2013). 1 afsnittet her vil vi forst sette fokus pa, hvilke behov et IT-
system bor leve op til, og hvordan det kan implementeres for dernast at
belyse, hvordan IT-programmer kan understotte fagprofessionelles an-
vendelse af data pa forskellig vis.

KRAV TIL IT-SYSTEMER OG DERES IMPLEMENTERING

I et omfattende studie fra det amerikanske uddannelsesministerium ud-
fort 1 2007-2008 blev der sat fokus pa skoler og distrikters kapacitet og
brug af data (Means m.fl., 2010). Studiet var baseret pd et sporgeskema
blandt 427 skoledistrikter, casestudier af distrikter, som var serligt aktive
1 deres brug af elevdata, samt et lerersporgeskema med 2.509 responden-
ter. I forhold til skolers IT-systemer var et af studiets konklusioner her,
at manglende kobling mellem forskellige datasystemer er en barriere for
at kunne udvide skolens brug af data. Denne udfordring gjorde sig gzl
dende for 60 pct. af de deltagende distrikter, mens distrikterne, som var
del af casestudiet, i gennemsnit opererede med mellem 2-7 forskellige
clektroniske datasystemer. Endvidere viste studiet, at de fleste distrikter
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har data omkring elevers demografi og testresultater, mens langt ferre
distrikter har mulighed for at kombinere data fra forskellige datasystemer
eller koble undervisningsaktiviteter til elevprastationer. Studiet viste her,
at under halvdelen af distrikterne havde datasystemer, som gor det mu-
ligt at koble udfaldsmal til praksis, som er en nedvendighed for at kunne
skabe lobende forbedringer (ibid.).

Hamilton m.fl. (2009) bringer i den forbindelse anbefalinger til,
hvordan man med fordel kan skabe og opretholde et fzlles IT-system pa
tvaers af skoler inden for et givent distrikt. For at et sddant system kan
oprettes og implementeres med succes, anbefaler Hamilton m.fl., at der i
hvert distrikt oprettes et I'1-panel, som i faellesskab udvikler et datasystem,
der kan imodekomme skolernes og brugernes forskellige behov. Et sa-
dant panel ma derfor ogsd bestd af repreesentanter pa tvers af interes-
sentgrupper sisom administrativt personale, teknisk personale, lerere,
padagoger, foraldre og elever. Hamilton m.fl. anbefaler endvidere, at der
pa hver skole oprettes et lokalt datateam, som understotter lerernes brug
af data og skaber en fxlles plan for databrug. For at udvikle et felles IT-
system er det her nodvendigt, at IT-panelet er i teet kommunikation med
en representant fra hver skoles datateam. Malet her er derved at skabe et
IT-system, baseret pa de behov, som brugerne reelt har 1 forhold til brug
af data — ikke omvendt.

Hamilton m.fl. opstiller i den forbindelse nogle brugbare krav til
IT-systemer, herunder:

«  Datasikkerhed og adgang til systemet — fx kan man kun tillade IT-
personale at taste og redigere data samt overveje at indfere forskelli-
ge grader af adgang til data.

«  Etkonsistent elev- og lerer-1D — saledes at den enkelte elev og hans
eller hendes udvikling kan felges over tid og pd tvers af skoler.

o Opbevaring af data — det er her vigtigt, at systemet kan inkorporere
mange typer af data og skabe mulighed for, at alle data kan kobles
og analyseres samlet.

o  Sikring af datakvalitet og timing af data — data skal vare renset for
fejl og indtastes umiddelbart efter indsamling, si undervisere har
mulighed for at analysere og give feedback til elever kort tid efter.

«  Lobende professionel udvikling for biade brugere og IT-personale —
baseret pa den enkeltes behov i forhold til fx tekniske kompetencer,
undervisningsfelt og ansvar.

Flere af anbefalingerne i Hamilton m.fl. (2009) til et I'T-system gar igen i
flere andre studier. I OECD’s samlede rapport (2013) fremheaves sdledes
ogsi vigticheden af #ming 1 forhold til hurtig feedback af testresultater til
bade leerere og elever (OECD, 2013). Det anbefales i den forbindelse, at
skoler benytter computerbaserede tests frem for papirbaserede. Dette
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betyder, at lerere og elever kan fa resultatet den folgende dag, frem for
uger eller maneder senere. Dette muliggor i sidste ende en storre brug af
testresultaterne i forhold til at tilpasse undervisning og lering for at un-
derstotte den enkelte elevs progression.

IT-UNDERSTOTTELSE AF DATAANALYSE OG -ANVENDELSE

Som naxvnt 1 afsnittets indledning har flere studier et direkte fokus pa,
hvordan man med IT-programmer kan understotte lzereres konkrete for-
tolkning og brug af data. Flere studier, i bdde dansk og international kon-
tekst, papeger netop, hvordan mange fagprofessionelle har problemer med
at tolke data og eftersporger ydetligere stotte i IT-systemerne til at analyse-
re data (fx Bundsgaard & Puck, 2016; Means m.fl., 2010; Rankin, 2013).

Et eksempel pa, hvordan IT-systemer konkret kan yde en sidan
stotte kan blandt andet ses i et amerikansk effektstudie (Rankin, 2013).
Studiet belyser, hvordan det at tilfoje analyseredskaber i IT-systemerne
kan have en positiv effekt pa nojagtigheden af underviseres analyse af
data. Rankin gjorde i studiet brug af tre forskellige vaerktojer til at under-
stotte underviseres fortolkning af data. Det forste redskab var her tilfo-
jelsen af uddybende fodnoter ved presentationen af data med informati-
on om, hvordan data bor leses. Herudover blev der ved afrapportering
af data vedlagt et resumé af formal og fokus i den givne test samt mulige
faldgruber ved tolkningen af dens resultater. Det sidste analysevarktoj i
studiet var en guide til tolkning af data med fokus péd konkrete eksempler
p4, hvordan dataresultater skulle tolkes.

Studiet involverede 211 lerere med forskellig baggrund og funk-
tioner pa 9 forskellige grundskoler 1 Californien. Data blev indsamlet via
et elektronisk sporgeskema. Resultaterne viste, at lerernes analyse af data
blev 307 pct. mere nojagtig, nar der blev tilfojet en fodnote til data, 205
pct. mere pracis, nar et resumé var vedhaftet, og 273 pct. mere pracis,
nér en guide til fortolkning af data var vedlagt. Selv hvor deltagerne spe-
cifikt oplyste at have brugt analyseredskaberne, resulterede ingen af de
tre redskaber dog 1 en 100 pct. nejagtig analyse af data. Den samlede noj-
agtighed af lerernes dataanalyse steg 1 gennemsnit op til 48 pct. (med et
udgangspunkt pa 11 pct. nojagtighed for indsats).

Et andet eksempel pa, hvordan IT-systemer kan understotte un-
derviseres faglige arbejde med progressionsmaling, udvalgt pd grund af
dets omfattende storrelse, er en rakke amerikanske lodtrakningsforseg
udfort af Carol M. Connor og medforfattere (se fx Connor m.fl., 2007,
2013). Studierne undersogte effekten af et algoritme-baseret IT-program
med fokus pa sammenhangen mellem vurdering og instruktion (A2i) i
forhold til individuel laseundervisning. Pa baggrund af den enkeltes elevs
preestationer skaber programmet blandt andet konkrete individuelle an-
befalinger til lzereren i forhold til, hvilken mangde og type af videre un-
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dervisning, eleven fremadrettet bor modtage. Disse anbefalinger opdate-
redes manedligt.

Resultaterne viste generelt en signifikant positiv effekt pa elevers
progression i lasning ved brug af individuel lesevejledning. 1 det studie,
der folger eleverne gennem lengst tid (Connor m.fl., 2013), deltog 47
leerere og 616 1.-klasses-clever fra 10 forskellige skoler i et etnisk og
okonomisk diverst skoledistrikt i Florida. Studiet bestod her af en kon-
trolgruppe, som ikke gjorde brug af IT-programmet, A2i, i deres leseun-
dervisning, samt en indsatsgruppe, som modtog oplaring i programmet
og anvendte dette i deres undervisning. Bade indsats- og kontrolgruppe
blev bedt om dagligt at afsatte 90 minutter af undervisningen til leseun-
dervisning i smi grupper.

Studiet havde dog ogsa visse komplikationer, idet IT-program-
met og brugen af individuel lesevejledning var en udfordring for flere
leerere pa trods af stette fra professionelle. De lerere, der gjorde mest
brug af programmet, havde omvendt ogsa en tendens til at implementere
den individuelle vejledning af elever bedre i klassevzarelset.

Hvor effektstudiet af Rankin (2013) altsd har fokus pa, hvordan
man via I'T-systemer kan stotte og forbedre laereres zo/kning af data, setter
effektstudiet af Connor m.fl. (2013) forst og fremmest fokus pa, hvordan
et IT-program kan understotte lareres anvendelse og handlen pi baggrund
af data. Begge studier er siledes relevante eksempler pd, hvordan IT-
systemer pé forskellig vis kan understotte fagprofessionelle i deres arbej-
de med progressionsmiling. Der er i ovrigt ikke, i vores udvalg af studi-
er, mange eksempler fra grundskolen pd den type af mere sofistikerede
hjzlpemidler, der foretager fortolkning og forudsigelser i stedet for fag-
professionelle, som beskrives i et studie udfort af Nicolae-Bogdan m.fl.
(2015). Forfatterne udvikler en maskinleringsalgoritme, der ud fra data
om elevernes fraver, transporttid, karakterer med mere, med over 90
procents sandsynlighed kan udpege elever, der er i fare for at droppe ud
af gymnasiet i de nzermeste 3 maneder.

FAGPROFESSIONELLES KOMPETENCER TIL AT FORTOLKE
DATA

I dette afsnit fokuserer vi pa forskningsspergsmalet omhandlende, hvilke
kompetencer fagprofessionelle har i forbold til fortolkning af data, hvilke kompetencer
der kraves, og hvordan det ndpikles.

Fortolkning af data er et bredt begreb. I besvarelsen af dette
sporgsmal vil vi her tage udgangspunkt i, hvordan lerere og pedagoger
kan #o/ke de vurderinger og datainformationer, som indsamles om elever-
ne. I forlengelse heraf vil vi ligeledes sxtte fokus pa, hvordan lerere kan
handle pa baggrund af data ved at malrette og tilpasse undervisningsakti-
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viteter med henblik pa at fremme elevers lering og trivsel. I afsnittet vil
vi treekke pa forskningsoversigter, rapporter fra en bade dansk og inter-
national kontekst af nyere dato samt tre forskellige effektstudier.

En gennemgdende pointe inden for forskningen omkring pro-
gressionsmiling og datainformeret skoleudvikling generelt omhandler
netop sporgsmilet omkring fagprofessionelles kompetencer, og udvik-
lingen af kompetencer, til at fo/ke data (Hamilton m.fl., 2009; Rankin,
2013). Flere studier pdpeger i den forbindelse pd, hvordan mange fagpro-
fessionelle har problemer med at aflese og forstd data, hvilket blandt
andet kan fore til forkerte vurderinger af elevers prastation, mindre brug
af data og en generel modstand ved at bruge data (Bowen m.fl., 2011;
Means m.fl., 2010, 2011; Rankin, 2013). I visse studier understreges det
dog, at det ikke er nok at fokusere pa visualisering og fortolkning af data.
En anden gren af studier fokuserer her 1 hojere grad péd fagprofessionel-
les muligheder for at handle pa baggrund af data som et afgorende for-
hold, der ma understottes og udvikles (Connor m.fl., 2013; Slavin m.fl.,
2013). Som det ligeledes blev belyst under afsnittet om I'T-understottelse,
ligger der altsd for fagprofessionelle bide en udfordring i at lere at tolke
korrekt pa data samt viden om, hvordan disse resultater kan implemente-
res og omszttes til endringer i undervisningspraksis. Mange studier pa-
peget, at begge komponenter ma understottes.

I fa studier diskuteres dog ogsa mere overordnet forholdet mel-
lem output og udfaldsmal i den eksisterende forskning inden for skolers
brug af progressionsmaling og resultatbaseret styring (Moller, Iversen &
Andersen, 2016; Slavin m.fl., 2013). Et amerikansk studie papeger blandt
andet, hvordan mange deskriptive studier fremhaver nodvendigheden af
at implementere databrug og understotte fagprofessionelle i at tolke og
treeffe beslutninger om undervisning pa baggrund af data (Slavin m.fl.,
2013). Mens der i disse studier ofte ikke etableres en klar forbindelse
mellem effektiv brug af data (output) og forbedring af elevers trivsel og
lzering (udfald). Slavin m.fl. pointerer endvidere, at effekterne af at im-
plementere benchmark-malinger, understottet af professionel udvikling
til lerere i forhold til tolkning og anvendelse af data, indtil videre har va-
ret meget moderate. Noget tyder altsd pd, at malinger og korrekt brug af
data ikke i sig selv har en stor effekt pa elevers leering, men at fokus ogsa
mi rettes mod de indsatser, der implementeres pd baggrund af data.

Afsnittet her vil derfor vaere delt i to og fremhzve studier, der
belyser henholdsvis fagprofessionelles fortolkning og anvendelse af data 1
en undervisningskontekst.

HVILKE KOMPETENCER KRAVES FOR AT KUNNE FORTOLKE
DATA, OG HVORDAN KAN DE UDVIKLES?

I et tidligere refereret dansk studie blev der sat fokus pa lerere og skole-
lederes brug, holdninger og viden om de nationale tests, som blev indfort
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pa de danske folkeskoler tilbage i 2010 (Bundsgaard & Puck, 2016). En
af rapportens konklusioner var her, at bade skoleledere og lereres viden
om, hvordan resultaterne af de nationale tests skal fortolkes, er begren-
set. Konklusionen var baseret pa respondenternes svar til 6 forskellige
udsagn omkring, hvordan resultaterne af testen skal fortolkes. Her sva-
rede lererne 1 gennemsnit rigtict pa 2 ud af de 6 sporgsmal, og skolele-
derne pa gennemsnitligt 2%2 ud af de 6 sporgsmal (ibid).

Som indledningsvist nzvnt er fagprofessionelles manglende
kompetencer til at tolke og forstd data, et fund, der ligeledes gir igen i
mange internationale studier. Det pdpeges endvidere, at leerere 1 de fleste
lande modtager meget sparsom eller slet ingen undervisning om datafor-
stdelse under deres uddannelses- og oplaringsforlob (OECD, 2013; Ran-
kin, 2013). Mere viden om, hvilke kompetencer der kreves for at tolke
data, og hvordan disse kompetencer kan udvikles, er derfor yderst relevant.

En rapport fra det amerikanske undervisningsministerium frem-
hever 1 denne sammenhxng 5 forskellige kompetenceomrader, som la-
rere med fordel ma mestre for at kunne benytte elevdata til at tilrettelaeg-
ge og forbedre undervisning (Means m.fl., 2011). Anbefalingerne her er
udformet i samarbejde med statistiske eksperter og er baseret pa et eks-
plorativt studie blandt 52 individuelle lerere og 70 mindre grupper af
leerere, suppleret med ekstern data. Det anbefaledes pa denne baggrund,
at lerere er i stand til at:

« Finde de relevante data i det tilgaengelige IT-system (lokalisering af
data)

o  Forsta, hvad de givne data viser (aflasning af data)

o Finde ud af, hvad de givne data betyder (tolkning af data)

o Udvzlge en undervisningstilgang eller indsats, der retter sig mod
den situation, som er identificeret via data (beslutningstagen anga-
ende undervisning)

«  FPremseatte relevante sporgsmal relateret til undervisningen, som kan
blive besvaret ved hjalp af de data, som er tilgaengelige i IT-systemet
(stille sporgsmal).

Forskningen omhandlende, hvordan sidanne kompetencer kan udvikles
blandt fagprofessionelle, har gennemgiende fokus pd, hvordan man
bedst muligt kan implementere og understotte den daglige brug af data.
Her er der satligt #re fokusomrider, som gar igen 1 mange studier. Den ene
pointe et den, at fagprofessionelle tilbydes professionel kompetenceud-
vikling i databrug. Derudover anbefales det, at der pa skolerne udbydes
lobende assistance til fagprofessionelle i deres tolkning og anvendelse af
data i form af lokalt forankrede datateams eller datacksperter. Den sidste
anbefaling fokuserer pa, at der afsattes struktureret tid til, at lerere 1
samarbejde kan analysere og tolke data (fx Hamilton m.fl., 2013; Means
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m.fl., 2010; Ministry of Education in Ontario, 2011; Rankin, 2013; Slavin
m.fl., 2013).

Hamilton m.fl. (2009) giver i forlengelse heraf flere anbefalinger
til, hvordan fagprofessionelles tolkning og brug af elevdata kan under-
stottes og udvikles. Det anbefales her blandt andet, at skoleledere bor
tilbyde datafacilitatorer, som lobende modes med skolens lererteams for
at diskutere data og traene lerere i at tolke data. Hamilton m.fl. papeger,
at disse facilitatorer, athengig af skoler og distrikters budget, kan vere fx
fuldtidsundervisere, som tilbyder sparring til alle skolens ansatte, admini-
strativt personale, der er tilknyttet og understotter flere skoler, eller en
ansat, som stotter medlemmerne i sit individuelle team eller afdeling. Det
anbefales her, at sidanne facilitatorer ikke skal bare det fulde ansvar for
dataanalyse og fortolkning, men i stedet treene fagprofessionelle til selv-
stendig brug af data. Dette gelder bide i forhold til tolkning af data samt
anvendelse af data til at forbedre undervisning og elevers prastation.

Endvidere anbefales det 1 kortlegningen, at skoleledere afsxtter
og prioriterer struktureret tid til, at lerere, som underviser pia samme
klassetrin eller i samme team, kan tolke elevers data i fallesskab. Af-
hengig af skolens individuelle behov ber der afsettes tid flere gange
ugentligt til dette. Ifolge Hamilton m.fl. kan en sidan procedure under-
stotte, at lerere kan dele undervisningserfaringer med hinanden og der-
med skabe en best practice baseret pa kollegaers erfaringer. Samtidig kan
det at tolke data i fellesskab vare med til at skabe en falles reference-
ramme blandt lerere for, hvordan der tolkes pa data fx i forhold til,
hvordan elever vurderes, og hvilke forventninger der stilles til dem (Ha-
milton m.fl., 2009).

Farre studier har dog fokus pa, hvordan fagprofessionelles tolk-
ning af data kan understottes 7 selve I'T-systemet eller afrapporteringen af
resultater. Som refereret 1 afsnittet omhandlende IT-understottelse er
Rankin (2013) et konkret eksempel pi, hvordan tilfojelsen af hjzlpevark-
tojer ved presentation af data kan vaere med til at forbedre fagprofessio-
nelles tolkning heraf. I studiet fandt man, at den samlede korrekthed af
undervisernes dataanalyse i gennemsnit 14 pa 11 pct. for indsats og 1 gen-
nemsnit steg op til 48 pct. efter indsats (Rankin, 2013).

HANDLING PA BAGGRUND AF DATA

Selvom forskningsspergsmalet 1 denne kortlegning er centreret omkring
fagprofessionelles kompetencer til at fortolke data, peger flere studier
dog p4, at dette fokus i sig selv ikke er tilstrackkeligt. For at brugen af
malinger og tests skal have en virkning pa elevers lering, er fagprofessio-
nelles respons pa disse informationer afgorende. Det er derfor ogsa ned-
vendigt at understotte lerere i forhold til, hvordan de kan handle pa bag-
grund af det givne elevdata. Dette indebarer blandt andet en storre viden
om, hvordan man pa baggrund af data kan justere vejledning og under-
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visning af elever eller implementere nye indsatser. Flere studier peger her
pd, at mange fagprofessionelle ogsa pa dette omride eftersporger mere
stotte og storre viden (Connor m.fl., 2013; Means m.fl., 2010; Rankin
2013; Slavin m.fl, 2013). En af hovedkonklusionerne i Means m.fl.,
(2010) var ligeledes, at det omrade, hvor distrikterne havde mest brug for
hjzlp, omhandlede modeller for, hvordan elevdata kan kobles til under-
visningspraksis.

Anbefalingerne fra blandt andet What Works Clearinghouse an-
gdende struktureret tid til, at lerere i fellesskab kan tolke data, kan ligele-
des understotte anvendelsen af data. Samarbejdet kan her skabe mulig-
hed for, at lerere kan bruge hinandens erfaringer fx til at afprove nye
metoder ved undervisning i komplekse emner (Hamilton m.fl., 2009).

Et mere konkret eksempel pa, hvordan man kan understotte fag-
professionelles anvendelse og handling pa baggrund af data, er her det
amerikanske effektstudie udfort af Carol M. Connor m.fl., som blev be-
skrevet under afsnittet omhandlende IT-understottelse (Connor m.fl.,
2013). Formadlet med studiet var at undersoge effekten af et algoritme-
baseret IT-program (A2i), der pa baggrund af den enkelte elevs prastatio-
ner tilbyder konkrete individuelle anbefalinger til underviser, i forhold til
hvilken maengde og type af undervisning, eleven fremadrettet bor modtage.

Et andet studie med fokus pd, hvordan handling pa baggrund af
data med fordel kan understottes, er et amerikansk 4-arigt effektstudie
udfert af Slavin m.fl. (2013). Indsatsen bestod af en reformmodel im-
plementeret pé distrikt niveau. Forste del bestod her af professionel assi-
stance til distrikts- og skoleledere til at implementere kvartalvise bench-
mark-malinger samt stotte af leringskonsulenter til at tolke og identifice-
re faglige problemer pd baggrund heraf. Anden del bestod i professionel
support til at udvalge og implementere et undervisningsprogram med
god evidens for effekt, rettet mod det givne problemomrade. Studiet var
et randomiseret kontrolleret forsag blandt 608 skoler fordelt over 59 di-
strikter i 7 forskellige stater 1 USA.

I lobet af studiets forste 2 édr, hvor benchmark-malinger blev im-
plementeret samt stotte til tolkning af data, viste studiet ikke nogen signi-
fikant effekt pa elevers ferdigheder. I lobet af studiets fjerde ar viste re-
sultaterne dog en signifikant positiv effekt pa elevers fardigheder i sar-
ligt lesning. En eksplorativ analyse viste her, at effekten pa elevers lese-
ferdigheder var storre blandt de skoler, som havde implementeret evi-
densbaserede leseprogrammer. Resultaterne tyder her pd, at det at un-
derstotte fagprofessionelles fortolkning af data ikke er tilstrackkeligt, men
ogsd ma folges op af forandringer i undervisning og lering.

Omgivende faktorer, som ligger uden for selve indsatsen, kan
dog ogsa have haft en indflydelse pa studiets fund. Som i flere andre ef-
fektstudier pa omradet kan forhold sisom reformvillighed, motivation
for databrug, skoleressourcer og foraldrestotte ogsi baxre en del af for-
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klaringen (Moller, Iversen & Andersen, 2016; Slavin m.fl., 2013). Derud-
over var andelen af skoler, som valgte at implementere et evidensbaseret
undervisningsprogram, langt mindre end forventet. Omkring en tredjedel
af skolerne valgte at implementere et leseprogram, mens kun 8 pct. valg-
te at implementere et matematisk undervisningsprogram. Dette kan til
dels skyldes, at sidanne evidensbaserede programmer er omkostnings-
fulde og kan krave store forandringer i praksis (Slavin m.fl., 2013).

En forskningsoversigt omhandlende skolers brug af evidensba-
seret praksisser understotter disse pointer og papeger ligeledes flere ud-
fordringer ved brugen af evidensbaserede undervisningsprogrammer
(Bowen m.fl., 2011). Dette gzlder blandt andet store omkostninger ved
opstart, krevende trening af fagprofessionelle, stor athengighed af la-
rerne i forhold til implementering samt omfattende programmer, der
kraever intensive reformer, og som ikke nedvendigvis er tilpasset den
enkelte skoles behov. I studiet af Slavin m.fl. problematiseres det, at der 1
store dele af USA implementeres undervisningsprogrammer, som ofte
har meget lidt eller slet ikke nogen evidens for effekt, mens brug af evi-
densbaserede programmer kan have en storre effekt pd elevers fardighe-
der. Studierne her belyser dog altsi ogsé flere udfordringer ved imple-
mentering af sidanne programmer pa lokalt niveau.

KENDETEGN VED SKOLER OG KOMMUNER, SOM BENYTTER
PROGRESSIONSMALING

I dette afsnit vil vi sette fokus pa skoler og kommuners institutionelle ka-
pacitet i forhold til implementeringen af databrug og arbejdet med elevers
progression. Mere specifikt er afsnittet bygget op omkring besvarelsen af
forskningsspergsmalet omhandlende, hvad der kendetegner skoler og kommmuner,
hbvor progressionsmaling er blevet en naturlig del af det faglige arbejde pa skolen.

De studier som, pa baggrund af screening og kodning, faldt in-
den for dette forskningssporgsmal, er typisk teoretiske studier med afsat
i organisations- og ledelsesteori eller casestudier og deskriptive studier,
som fokuserer pa eksempler fra skoler, som gor brug af data og generelle
anbefalinger til skoler og distrikter. Besvarelsen af dette sporgsmal er
dermed hovedsageligt baseret pa forskningsoversigter, deskriptive studier
og casestudier.

En pointe, der understreges pa tvers af studier, er den, at udvik-
lingen af skolers brug af data og arbejdet med progressionsmaling mere
specifikt sker i et komplekst samspil af interaktioner mellem bade skole-
ledere og laerere, kommunale ledere/distriktsledere og skoleledere samt
politiske beslutninger foretaget pa nationalt niveau (fx Anderson, Leith-
wood & Strauss, 2010; Louis m.fl., 2010; Ministry of Education in Onta-
rio, 2011). Endvidere, at der ikke er én bestemt mdde at arbejde med
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progressionsmaling, og der siledes er store variationer 1 praksis blandt
skoler og distrikter (Datnow, Park & Wohlstetter, 2007; Hamilton m.fl.,
2009). Pa tveers af studier er der dog ogsa flere gennemgaende praksisser
og anbefalinger, som vi vil tage op i dette afsnit, og derudover give ek-
sempler pa studier af skoler, som gor brug af data i udviklingen af skole
og elevers lering.

I forskningskortlegningen fra Hamilton m.fl. (2009) fremhzver
man overordnet fem organisatoriske forhold, som anses som afgorende
for en effektiv brug af data pa bade klasse-, skole- og kommuneniveau.
Flere af anbefalingerne er blevet taget op enkeltvist i tidligere afsnit, hvor
det har varet relevant, men de fem forhold udger tilsammen forfatternes
vigtigste anbefalinger til effektiv brug af data. Anbefalinger er, (1) at data
inddrages som del af en lebende cyklus af forbedring af vejledning og
undervisning, (2) at elever lerer at undersoge deres egen data og sxtte
leeringsmal for sig selv, (3) at der etableres en klar vision pa skolen om-
kring databrug, (4) at der tilbydes stotte til fagprofessionelle, som er med
til at underbygge skabelsen af en falles datakultur pa skolen og, (5) at der
oprettes et felles datasystem inden for et givent skoledistrikt (Hamilton
m.fl., 2009).

Et omfattende 6-drigt amerikansk studie udfert af Louis m.fl.
(2010) sztter blandt andet fokus pa skolefagligt lederskab pa skole-, di-
strikts- og statsniveau, herunder hvordan distrikter pavirker skolelederes
brug af data, og hvordan elevers lering er forbundet til skolers brug af
data. Studiet bestod af sporgeskemadata fra i alt 8.391 lerere og 471 sko-
leledere; interviewdata fra 581 lerere og ledere, 304 ansatte pa distrikts-
niveau og 124 ansatte pa statsniveau samt observationsdata fra 312 klas-
sevaerelser. Derudover blev der indsamlet data om elevers prastation i
matematik og leseferdigheder i grundskole og pa mellemtrin.

Studiet fandt blandt andet, at skoleledere spiller en central rolle i
at etablere formalet med og forventninger omkring skolers brug af data,
samt allokeringen af planlagt tid til at arbejde med data, fx via lerersam-
arbejde, professionel kompetenceudvikling og adgang til ekspertviden.
Dette underbyggedes af det fund, at lerere typisk ikke arbejdede med
data pa egen hind pa de skoler, hvor ledere ikke gjorde databrug til en
prioritet (Louis m.fl., 2010). Derudover fandt man desuden, at skoler
med et hojere praestationsniveau generelt var kendetegnede ved en storre
mulighed for indflydelse fra lererteams, forzldre og elever. Foraldres
involvering i elevers lering samt lzereres oplevelse af delt lederskab mel-
lem skoleledere og lerere havde her en korrelation med elevers faglige
praestation. 1 forlengelse heraf, at skoleledere var mest effektive, nar de
oplevede at samarbejde mod klare, falles mal pa tvars af distriktsansatte,
andre skoleledere og skolens lerere.

Forventninger og acconntability mal var ligeledes to aspekter, som
fyldte meget i studiets data. Resultaterne viste blandt andet, at distriktsle-
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dere i distrikter, hvor niveauet for elevers laring var hejt, var mere tilbe-
jelige til at fremhaeve mal og initiativer, der rakker ud over de felles nati-
onale forventninger til elevers prastation. Derudover var det kendeteg-
nende for skoler, som klarer sig godt, at leerere og skoleledere inddragede
flere forskellige typer af mal for elevers succes (ibid).

I Means, Padilla og Gallagher (2010) blev der ligeledes sat fokus
pa skoler og distrikters kapacitet til og brug af data. Studiet belyser ogsa,
hvilke barrierer der omvendt kan veare 1 forhold til at skabe en aget brug
af data. Blandt fagprofessionelle nevntes her udfordringer i forhold til
manglende tid til dataanalyse, problemer med at anvende IT-systemer,
oplevelsen af, at de data, der er tilgengelige, ikke er relevante samt ople-
velsen af, at distrikters politik omkring opfyldelse af pensumkrav forhin-
drer fagprofessionelle i at swtte tid af til at justere undervisningen til ele-
vernes behov.

En gennemgiende pointe pd tvars af studier er altsa blandt an-
det det, at skoleledere har en afgerende indflydelse pa den enkelte skoles
brug af data. Flere studier viser her, at data oftere bliver anvendt, hvor
der fra lederes side er en motivation for databrug, og i forlengelse heraf
en klar forventning om og mal for fagprofessionelles brug af data samt
fokus pa delt lederskab mellem ledelse og lerere. En anden vigtig pointe
fra studier af skolers arbejde med progressionsmiling er sporgsmilet om
at opbygge fagprofessionelles kapacitet til databrug. Som belyst i de fore-
gaende afsnit er en central anbefaling her, at der bade p4 skole- og kom-
munalt niveau afsxttes struktureret tid til, at lerere og padagoger kan
analysere data i fellesskab og planlegge undervisningsindsatser pd bag-
grund heraf. Endvidere, at fagprofessionelle tilbydes professionel kom-
petenceudvikling i deres brug af data og har mulighed for lobende assi-
stance via en datafacilitator eller et datateam.

66



KAPITEL 6

DISKUSSION OG VIDERE
PERSPEKTIVER

I denne kortlegning har vi haft fokus pa at finde studier inden for tre ho-
vedtemaer: Forstaelser og definitioner af lering og progression; Maling af
elevens lering og progression og Det fagprofessionelle arbejde med ele-
vens progression. Vi har her besvaret de enkelte forskningssporgsmil pa
baggrund af en syntese af resultaterne fra de inkluderede studier.

Overordnet er det vard at gentage, hvad vi i&k¢ har fundet. Der
er generelt fa effektstudier inden for mange omrader, hvorfor det ogsa er
begrenset, hvilken type af svar, vi kan give. Vi kan sdledes beskrive erfa-
ringer, men ofte ikke sige, hvad der virker bedst, eller hvad der har storst
effekt. I litteraturen er der her generelt et behov for mere viden omkring
sammenhangen mellem effektiv databrug og elevudfald.

Storstedelen af de studier, som er inkluderet i kortlegningen,
stammer fra USA. I forhold til mulighederne og udfordringerne ved at
overfore disse fund til en dansk kontekst er der generelt fi emner og er-
faringer, som er helt fremmede for en dansk kontekst, og man ber derfor
ogsi kunne lade sig inspirere af disse erfaringer i danske skoler. Derimod
bor vi vaere forsigtige med direkte at overfore effektresultater og effekt-
storrelser, nar det gaelder fx hyppige malinger og modeller for data-drevet
udvikling, da konteksten ofte spiller en rolle for effektstorrelser. Nar det
gxlder effektstudier, kan man derfor ikke vere sikker pa at opna samme
resultater i en dansk kontekst. Vi diskuterer, hvor det er relevant, loben-
de muligheder og udfordringer ved at overfore fund til en dansk kon-
tekst samt forholder os til, hvorvidt der er typer af lering, som det kan
veere vanskeligt at fremskaffe data om.
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FORSTAELSER 0G DEFINITIONER AF LARING 0G

PROGRESSION

Overordnet er det vigtigt at have fokus pa, hvad det er for et miljo, som
skoler arbejder i, for eksempel i forhold til herskende tendenser omkring
maling af lering og progression. Pi den ene side kan man her se en ten-
dens mod et bredere fokus end kun elevers fag-faglige kompetencer. Det
ogede fokus pd socio-emotionelle kompetencer og det faktum, at man i
mange nationale pensum nu har inkluderet den type af faerdigheder og
kompetencer, som samles under begrebet det 21. drhundredes kompe-
tencer, er evidens for denne stromning. En anden stromning pa skole-
omrddet er et oget fokus pa data-drevet udvikling og herunder et storre
fokus pa mere formative malinger. P4 den anden side er der dog ogsd en
tendens til, at der laves flere malinger, der er — eller opfattes — som kun
summative og 1 forlengelse heraf et storre fokus pa accountability for sko-
ler. En evaluering fra Ramboell om brugen af de danske nationale tests
fandt 1 den forbindelse, at testens resultater oftest bruges summativt,
selvom de ogsa var tiltenkt til formativ brug.

Hvorvidt man ber foretage formative eller summative malinger
afhenger dog i hej grad ogsa af maélingens formal, idet der er brug for
forskellige typer af data pa forskellige organisatoriske niveauer. Lerere og
pedagoger har siledes brug for meget detaljerede data om elevernes la-
ring og progression, mens en skoleledelse ofte vil have brug for mere
overordnede data om elevernes samlede resultater. Formative og summa-
tive milinger tjener altsd hvert sit formal og er pd forskellig vis nedven-
dige for udviklingen af den datainformerede skole og arbejdet med ele-
vers lering og progression.

Der ligger dog her en mulig udfordring for kommuner og skoler,
idet der pa ene side er kommet et oget politisk fokus pa skolers testscore
og rankings, hvormed skolerne har storre fokus pd accountability. Pa den
anden side ma skolerne samtidig balancere implementeringen af formati-
ve malinger. Der er her en risiko for, at formativ brug af tests til intern
lzering kan have fiet mindre fokus pa bekostning af skoler og kommu-
ners fokus pa accountability udadtil. Hvorvidt mélinger betragtes som for-
mative eller summative, afthenger dog delvist af gjet, der betragter. Den-
ne pointe er interessant fra flere perspektiver. Ikke mindst peger det p4,
at det er nodvendigt at gennemtenke, hvilke forskellige incitamenter der
kan vere til stede under samme type af maling — afhaengigt af, pa hvilket
niveau malingen bruges.

I forhold til formalet med dette projekt er det vard at overveje,
om det her kan skabe problemer at have visualiseringer af data, som ret-
ter sig mod larere og padagoger, men samtidig ogsa skal bruges af for-
xldre og skoleledelse. Hvis lererne ved, at det bruges af disse interessen-
ter, si skabes der miske ogsd incitamenter for lererne om at
sta ’godt’ ud fra de dataresultater, der bliver visualiseret. Dermed kan der
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kan der vare en risiko for, at undervisningen ogsa pavirkes i en retning
mod ’teaching-to-the-test’ lignende adfwerd, i stedet for et redskab, som
skal vaere en hjzlp til lererne. Det vil sige, at der kan vare en fare for, at
lzererne kommer til at opfatte noget, som har til formal at vare en hjzlp
til tilpasning og tilretteleggelse af undervisning — et formativt formal —
som et summativt evalueringsverktoj 1 stedet.

MALING AF ELEVENS LARING OG PROGRESSION

Hvad angir sporgsmalet omkring hyppigheden af milinger, er der dog
foretaget en del effektstudier. Samlet set virker der til at vare en sam-
menhaxng mellem hyppigere formative malinger og bedre resultater, ofte-
re end det omvendte. Herudover peger flere studier pd, at det at lave
tests 1 sig selv kan vere en effektiv made at leere pd. Det er dog af flere
grunde svert at give et mere prcist svar pa sporgsmalet om, hvor hyp-
pigt malinger skal foretages, da dette fx ogsd athanger af, hvilken type af
test, man foretager og med hvilket formal. Det er desuden svert at svare
p4, hvordan ”mere er bedre”-resultater, som forst og fremmest stammer
fra amerikanske studier, kan generaliseres til en dansk kontekst, idet vi ikke
har fundet nogen danske studier, der reelt afprover effekterne af at mile
hyppigere, end man plejer at gore i danske skoler.

I studierne af tvargiende kompetencer fandt vi mange forskelli-
ge instrumenter til maling af denne type af kompetencer. Hvad angir det
21. arhundredes kompetencer har vi dog ikke fundet noget eksempel,
hvor man har testet, om maleinstrumentet har en selvstendig og signifi-
kant sammenhang med skole- og arbejdsmarkedsudfald. Derudover er
der ikke et klart budskab i litteraturen i forhold til, hvilke af de 21. ar-
hundredes kompetencer, som bor méles. Derimod er der bedre afprove-
de varktojer tilgeengelige til malinger af social og emotionel adferd.
Blandt denne type af instrumenter opstar der dog i stedet et andet pro-
blem, hvilket ogsd gor sig geldende for trivselsmalinger: Eftersom der
kan vare tale om folsomme data og anonyme besvarelser, er de ikke altid
velegnede at bruge til at folge den enkelte elevs progression.

Vi fandt, pa baggrund af kortlegningen, generelt ikke nogle ty-
per af data, som der helt mangler viden om. Men i forhold til at udvikle
koncepter for en mere systematisk og kvalificeret brug af data og bedre
muligheder for visninger af data er det vard at bemerke, at det ikke er
alle typer af data, som er tilgengelige pa individniveau. I relation til tveer-
giende kompetencer er der ligeledes en tendens til, at det stadig forst og
fremmest er data om fag-faglice kompetencer, som lesning og matema-
tik, der males, mens der i mindre grad indsamles data om mere tvarga-
ende kompetencer og fag. Der er desuden ogsa data, som ikke madles via
tests eller mere formelle mélinger, men stammer fra lerernes egne vurde-
ringer og observationer, og her mangler der viden om, hvordan man
bedst systematiserer og digitaliserer denne type af data.
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I forhold til at foretage malinger og evalueringer af elevers pro-
gression hersker der ofte en antagelse om, at elever gor faglige fremskridt
i samme hastighed. Det resulterer i, at progressionsmdl bliver standardi-
serede, sa de passer til den gennemsnitlige elev, frem for individuelle
progressionsmal for hver enkelt elev. Elevers progression og forventnin-
gen til, hvordan de bor gore fremskridt, bliver detfor ofte evalueret i for-
hold til idealet frem for elevens reelle mulighed for at gere fremskridt.
Man kan ikke forvente, at fagligt svage og fagligt steerke elever gor frem-
skridt 1 samme tempo. Det kan derfor vaere en god ide at arbejde med
mere differentierede progressionsmal for elever, baseret fx pa statistiske
forudsigelser om progression ud fra udgangspunkt og elevtype. En
ulempe ved denne type af progressionsmal er dog, at de kraver mere
avancerede metoder og omfattende data og dermed er omkostningsfulde,
hvorfor det ogsa er vard at overveje, hvilken type af progressionsmal der
er mest hensigtsmaessigt — athengigt af deres formal.

I sporgsmalet omkring visualisering af data er der generelt 1 litte-
raturen en mangel pd guidelines til, hvordan data bor visualiseres i for-
hold til bade lerere, skoleledere og andre beslutningstagere pa skoleom-
ridet. Mange af de studier, vi har fundet, stammer desuden fra USA, hvor
man har en tradition for at male og prasentere data pa en delvis anden
made, end vi har i Danmark. P4 baggrund af de inkluderede studier kan vi
dog overordnet konkludere, at det — ved brug af grafer og andre visualise-
ringsvarktojer — er vigtigt, at fremstillingen holdes simpel og enkel; for
mange informationer hindrer formidlingen og forvirrer modtageren.

DET FAGPROFESSIONELLE ARBEJDE MED ELEVENS
PROGRESSION

Hvad angér skolers overordnede arbejde med elevdata fremhaves ska-
belsen af en datakultur flere steder 1 litteraturen som et vigtigt element i
skolers implementering af databrug. For at skabe en falles kultur om-
kring det at bruge data til udvikling af undervisning anbefales det blandt
andet, at kommuner og skoleledelse udtrykker en forventning om data-
brug og formulerer klare visioner og mal for, hvordan data skal bruges,
og hvilke leringsmal, man ensker at opna. I den forbindelse har man i en
dansk kontekst opsat felles nationale leringsmal, de Forenklede Felles
Mil, som indeholder klare mal for, hvilke kompetencer eleverne skal op-
na pa de enkelte klassetrin i de forskellige fag.

I litteraturen anbefales det endvidere, at man i hej grad medind-
drager laerere og paedagoger i udviklingen og udvalgelsen af data og IT-
systemer. Dette er med til at skabe ejerskab og bedre implementering og
sikrer samtidig, at de data, som er tilgengelige 1 systemet, ogsa opleves
som relevante for lerere og padagoger 1 deres arbejde med elevers lering
og progression.
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Flere studier fremhaver desuden nedvendigheden af, at der af-
settes tid og ressourcer pa skolerne for at kunne implementere brugen
af data til udvikling af undervisning. Det indebzrer blandt andet profes-
sionel kompetenceudvikling til fagprofessionelle, lobende IT-stotte samt
struktureret tid til, at lerere og padagoger kan analysere data i fallesskab.
I en dansk kontekst indeholder folkeskolereformens krav om fuld tilste-
devarelse umiddelbart et stort potentiale for, at fagprofessionelle nem-
mere kan finde tid til samarbejde i og pa tvaers af faggrupper, idet alle er
til stede pa samme tid. Et nyligt studie fra KORA, med fokus pa folke-
skolen efter reformen, belyser dog en mulig ledelsesmaessig udfordring i
forhold til at skabe denne strukturerede tid til kompetenceudvikling og
tvaerfagligt samarbejde mellem lerere og pedagoger. Selvom behovet for,
at fagprofessionelle investerer mere tid 1 starten, kan vere en udfordring
nu og her, indeholder den datainformerede skole dog ogsd muligheder pa
sigt. Det skyldes, at en bedre adgang, anvendelse og visualisering af eksi-
sterende data, og oget brug af digitale leremidler mere generelt, har po-
tentiale til at forenkle fagprofessionelles arbejde. Det galder fx i forhold
til funktioner, som gor det muligt at skabe en differentieret undervisning,
tilbyde samlede digitale undervisningsforlob og skabe nem adgang til at
give feedback og rette elevers opgaver digitalt (Rambell, 2014b).

Ser man pé, hvordan IT-systemer bedst kan understotte arbejdet
med data, fremhzves det i den forbindelse, at det i hoj grad er nedven-
digt, at IT-systemet er i stand til at koble mange typer af elevdata samt
skabe mulighed for at forbinde undervisningsaktiviteter med elevprasta-
tioner. Der findes dog ikke mange eksempler pa visualiseringsvarktojer
pa dette omréde.

I relation til arbejdet med progressionsmalinger og data papeges
det 1 litteraturen generelt, at der er et behov for 1 hojere grad at under-
stotte fagprofessionelle. Dette gzlder i fortolkning af data, men serligt
ogsi 1 forhold til, hvordan man kan handle pa baggrund af data og anven-
de elevdata til at tilpasse og justere undervisning. Et budskab fra de fa
effektstudier af data-drevet udvikling, vi har fundet, er her, at kendskab
til elevers laering og progression, eller visualisering af data, ikke nedven-
digvis er nok til at lofte eleverne. Ofte har lerere og skoler allerede en
fornemmelse af, hvilke elever der har problemer, men har ikke ressour-
cer eller ved ikke, hvad der er mest effektivt at gore for at stotte eleverne
til at klare sig bedre. Der er derfor et behov for, at lererne far mere hjxlp
til at udvalge, hvilke indsatser eller forandringer der skal laves for at for-
bedre undervisning og resultater.

I forhold til udfordringer ved den datainformerede skole nevnes
milstyring og det at treffe beslutninger pd baggrund af resultaterne fra
enkeltstdende tests flere steder i litteraturen som mulige faldgruber. End-
videre naevnes 1 litteraturen en risiko for, at undervisningen rettes mod
testenes indhold og skaber en skaxvvridning i undervisningsfokus. I for-
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leengelse heraf fremhaves det i arbejdet med progressionsmaling, at det
er nodvendigt, at lerere traenes i at opstille malbare mal for elevernes lz-
ring og progression — det kan i den forbindelse diskuteres, om vi herved
tillegger bestemte typer af kompetencer for stor vegt og overser andre.
Selvom der er et oget fokus pd at forsege at male andre kompetencer
end de traditionelt fag-faglige, er der fi eksempler pd skoler, kommuner
eller lande, der systematisk maler fx det 21. arhundredes kompetencer.
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