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1 Indledning

| forbindelse med aftalen om et fagligt laft af folkeskolen
af 7.juni 2013 blev det besluttet, at udviklingen i folkesko-
len efter indfgrelsen af reformen skal falges teet. For at
understgtte en Igbende dialog om udviklingen er der med
folkeskolereformen opstillet fire operative resultatmal for
den faglige og trivselsmaessige udvikling i folkeskolen (jf.
tabel 1).

Undervisningsministeriet skal arligt udarbejde en status-
redeggrelse, som beskriver status i forhold til folkeskole-
reformens resultatmal. Denne statusredegarelse er den
fierde af slagsen, idet der indtil nu er udarbejdet status-
redeggrelser for skoledrene 2014/2015,2015/2016 og
2016/2017.

Statusredeggrelsen for 2017/2018 adskiller sigen smule
fra de foregdende ar. Udover at give en status pa resul-
tatmalene indeholder dette ars statusredeggrelse en
sammenfatning af hovedresultaterne fra de mange analy-
ser, som indtil nu er gennemfart som led i det omfattende
falgeforskningsprogram, der er igangsat i forbindelse med

folkeskolereformen.

Falgeforskningsprogrammet til folkeskolereformen har til
formal at dokumentere implementeringen og effekten af
folkeskolereformens vaesentligste initiativer og indsats-
omrader. Programmet er igangsat i forbindelse med folke-
skolereformen og Igber til 2020, hvor de sidste rapporter

offentliggares.

Statusredeggrelsen sammenfatter den eksisterende viden
fra folgeforskningen og giver dermed et kondenseret
overblik over, hvordan det i 2018 gar med implementerin-

gen af folkeskolereformens centrale elementer.

Kapitel 2 i statusredeggrelsen beskriver, i hvilket omfang
de fire nationale resultatmal er indfriet bade pa landsplan,
og nar man stiller skarpt pd udvalgte elevgrupper opdelt
pa relevante baggrundsvariable. Kapitel 3 sammenfatter
eksisterende viden fra folgeforskningsprogrammet om
centrale reformelementer som bevaegelse, &ben skole, lek-
tiehjeelp og faglig fordybelse, flere fagtimer mv. Statusre-
deggrelsens kapitel 3 stammer fra et notat, som VIVE har

skrevet pd opdrag fra Undervisningsministeriet.
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2. Status pa de nationale mal

Opfalgningen pa de nationale mal bestar af tre dele. En
farste del, som opsummerer hovedresultaterne, en anden
del, som beskriver udviklingen i forhold til de enkelte re-
sultatmal pa landsplan og en tredje del, som viser udviklin-
gen opdelt pa en raekke baggrundsvariable (kan, foreeldres

uddannelsesbaggrund og herkomst).

Med folkeskolereformen blev der opstillet tre overordne-
de nationale mal for faglighed, social baggrund og trivsel.

De tre nationale mal er operationaliseret i fire resultatmal

for folkeskolens faglige- og trivselsmaessige udvikling.

Tabel 1: Folkeskolereformens mal

Nationale mal Resultatmal

1. Folkeskolen skal udfordre
alle elever, sa de bliver sa
dysgtige, de kan

2. Folkeskolen skal mind-
ske betydningen af social
baggrund i forhold til faglige
resultater

3. Tilliden til og trivslen i fol-
keskolen skal styrkes blandt
andet gennem respekt for
professionel viden og praksis

1.1 Mindst 80 procent af
eleverne skal veere gode til at
leese og regne i de nationale
test

1.2 Andelen af de allerdyg-
tigste elever i laesning og
matematik skal stige ar for ar

2.1 Andelen af elever med
darlige resultater i de
nationale test for leesning
og matematik uanset social
baggrund skal reduceres ar
for ar

3.1 Elevernes trivsel skal
gges

2.1 Hovedresultater

Statusredegarelsen viser, at folkeskolen i skoledret
2017/18 ikke er i mal i forhold til at indfri de fire resultat-
mal for den faglige og trivselsmeaessige udvikling (resultat-
mal 1.1 - 3.1).

Vedvarende udfordringer med laesning pa mellemtrinnet
| de nationale test i leesning er der i gennemsnit 72 pro-
cent, som opnar et godt resultat i skoledret 2017/2018.
Resultaterne i leesning er bedre i indskolingen og udskolin-
gen sammenlignet med mellemtrinnet. Der er saledes fle-
re elever, som opnar gode resultater pa 2. og 8. klassetrin
end pa 4. og 6. klassetrin. Tilsvarende er andelen af elever
med dérlige leeseresultater lidt starre pa mellemtrinnet

end iind- og udskolingen.

Siden 2014/2015 har tendensen veeret den samme for s
vidt angar landsresultaterne ileesning. Pa mellemtrinnet

er der feerre, der laeser godt og flere, der leeser darligt.

| matematik kan der ikke spores tilsvarende udfordrin-
ger pa mellemtrinnet for sa vidt angar resultaterne i de

nationale test.

Andelen af elever med gode resultater i laesning og
matematik er starst i udskolingen

| bade lzesning og matematik er andelen af elever med
gode resultater i 2017/2018 starst i 8. klasse, hvor resul-
tatmal 1.1 naesten er indfriet. Blandt eleverne i 8. klasse er
deri2017/2018 78 procent af eleverne, som er gode til at
laese, mens 79 procent af eleverne opnar gode resultateri

matematik.
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| perioden siden 2014/2015 har andelen af elever med
gode resultaterileesning i tre af de fire skolear vaeret
stgrre pa 8. klassetrin end pé de gvrige. Tilsvarende har
andelen af de allerdygtigste leesere ogsa veeret starst i 8.
klasse i hele perioden. I matematik er det ikke muligt at
sammenligne resultaterne i udskolingen over tid, idet der i
2017/2018 for fgrste gang er gennemfgrt nationale test i

matematik i 8. klasse.

Forzldrenes uddannelse og herkomst afspejler sig i
elevernes resultater i de nationale test

Andelen er elever med gode resultater ilaesning og
matematik varierer, hvis man opdeler eleverne efter deres
foreeldres uddannelsesniveau. Andelen af elever med gode
resultater i leesning og matematik er i gennemsnit 48 og
52 procent blandt elever, hvis foreeldre har grundskolen
som hgjest fuldfgrte uddannelse. Blandt elever, hvis
foraeldre har en lang videregdende uddannelse eller ph.d.
opnar 87 og 91 procent gode resultater i hhv. leesning og

matematik.

Elever med dansk herkomst klarer sig bedre i de nati-
onale test end efterkommere og seerligt indvandrere.
Blandt sdvel indvandrere som efterkommere opnar elever
med vestlig baggrund bedre resultater end elever med

ikke-vestlig baggrund.

Elevernes trivsel er stort set uaendret fra ar til ar

Den generelle skoletrivsel blandt eleverne i folkeskolen
har ligget pa et stabilt niveau siden implementeringen af
folkeskolereformen. 1 2017/2018 var elevernes gennem-
snitlige trivselsscore pa 3,7 pa en skala fra 1 til 5, hvor 5

svarer til den hgjest mulige trivsel.

Samlet set tyder det ikke pa, at eleverne har oplevet en
fremgang i trivslen, siden reformen tradte i kraft i skole-
aret 2014/2015 - hverken for sa vidt angér den generelle
skoletrivsel eller inden for de fire differentierede trivsels-
indikatorer (faglig trivsel, social trivsel, stotte og inspirati-

on samt ro og orden).

| skoledret 2017/2018 er trivslen hgjest inden for
indikatoren social trivsel (4,1), mens den er lavest inden
for stgtte og inspiration (3,2). Tendensen har veeret den
samme i hvert af arene siden reformen tradte i kraft. Den
sociale trivsel vedragrer elevernes opfattelse af deres eget
tilhgrsforhold til skolen og deres opfattelse af mobning og
trivsel. Indikatoren stgtte og inspiration belyser elevernes

opfattelse af deres egen motivation og medbestemmelse.
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2.2 Resultater palandsplan

| det fglgende fremgar udviklingen i forhold til de fire
resultatmal med udgangspunkt i resultaterne fra de natio-
nale test og trivselsmalingen i folkeskolen. Baseline for at
male udviklingen er skoledret 2014/2015, hvor reformen
tradte i kraft.

Resultatmal 1.1: Mindst 80 procent skal vaere gode til
at lzese og regne i de nationale test

Det fremgér af tabel 2, at resultatmal 1.1 ikke er indfriet
i skolearet 2017/2018. Pa tveers af de fire obligatoriske
nationale test i leesning er der i gennemsnit 72 procent af
eleverne, som er gode til at laese. P4 landsplaner der 77

procent elever, som er gode til at regne.
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Tabel 2: Andel elever (%), som er gode til at laese og regne i de nationale test (2014 - 2018)

2014/2015

2015/2016

2016/2017

2017/2018

Resultatmal indfriet?

Laesning
2.kl
4.kl
6.kl
8.kl

Gennemshit

Matematik
3.kl
6.kl
8.kl

Gennemsnit

75
69
72
77
73

73
74

74

76
67
71
76
73

73
74

74

76
67
70
78
73

77
75

76

76
66
68
78
72

76
77
79
77

Nej
Nej
Nej
Nej

Nej
Nej
Nej

Kilde: Styrelsen for It og Leering

Anm.: Elever er gode til at leese og regne, nar de opnar et af folgende resultater i de nationale test: "God preestation’, "Rigtig god preesta-

tion" eller "Fremragende preestation".

Anm.: Der er i skolearet 2017/2018 indfart en ny national test i matematik malrettet 8. klasse.

Tabel 2 viser, at der er flere gode laesere i indskolingen (76
procent) og i udskolingen (78 procent) sammenlignet med
mellemtrinnet (67 procent i gennemsnit). Tabellen viser
0gsé, at der p&d mellemtrinnet er en stgrre andel elever,
som opnar gode resultater i matematik sammenlignet med

i laesning.

Resultatmal 1.2: Andelen af de allerdygtigste elever i
lzesning og matematik skal stige ar for ar

Det fremgér af tabel 3, at resultatmél 1.2 ikke er indfriet i
skoleédret 2017/2018. Andelen af de allerdygtigste elever
i leesning og matematik er ikke steget fra 2016/2017 til
2017/2018.

Tabel 3: Andel elever (%), som er blandt de allerdygtigste i de nationale test i lsesning og matematik (2014 - 2018)

2014/2015 2015/2016
Laesning
2.kl 7 9
4.kl
6.kl 6 6
8.kl 12 12
Gennemsnit 9 9
Matematik
3.kl 7 9
6.kl 8 9
8.kl - -
Gennemsnit 8 9

2016/2017 2017/2018 Resultatmal indfriet?
9 9 Nej
Nej
5 5 Nej
14 14 Nej
9 9
11 10 Nej
9 8 Nej
10

Kilde: Styrelsen for It og Leering

Anm.: Elever er blandt de allerdygtigste i de nationale test i dansk og matematik, hvis de far fglgende resultat i de nationale test: "Fremra-

gende praestation”.

Anm.: Der er i skoledret 2017/2018 indfgrt en ny national test i matematik malrettet 8. klasse.
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Pa tveers af de fire nationale test i leesning er andelen af
de allerdygtigste elever i gennemsnit 9 procent i sko-
ledret 2017/2018. Det er pa niveau med andelen fra
2016/2017.

I matematik er den gennemsnitlige andel af de allerdygtig-
ste elever faldet fra 10 procent i 2016/2017 til 8 procent
i2017/2018. Det skal bemaerkes, at deri2017/2018 er
indfart en ny national test i matematik pa 8. klassetrin. Det
gor det sveert at sammenligne gennemsnittet i 2016/2017
med gennemsnittet fra 2017/2018. Ser man isoleret pa de
nationale test i matematik i 3. og 6. kl. er der dog ogsa sket
et mindre fald i andelen af de allerdygtigste elever - fra 10

procent i 2016/2017 til 9 procent i skolearet 207/2018.

Resultatmal 2.1: Andelen af elever med darlige resulta-
ter i de nationale test for laesning og matematik uanset
social baggrund skal reduceres ar for ar

Tabel 4 viser, at resultatmal 2.1 er delvist indfriet i sko-
ledret 2017/2018. Den gennemsnitlige andel af elever
med darlige resultater i leesning er ueendret fra skoledret
2016/2017.1 matematik er den gennemsnitlige andel

elever med darlige resultater faldet fra 12 til 9 procent

Den positive udvikling i matematik skyldes, at der p& 6.
klassetrin er sket et fald p& 4 procentpoint i andelen af
elever med darlige resultater. P4 3. klassetrin er andelen

steget med ét procentpoint siden 2016/2017.

Tabel 4: Andel elever (%) med darlige resultater i de nationale test i laesning og matematik (2014 - 2018)

2014/2015 2015/2016
Laesning
2.kl 10 9
4.kl 13 13
6.kl 11 11
8.kl 10 9
Gennemsnit 11 11
Matematik
3.kl 12 12
6.kl 14 14
8.kl - -
Gennemsnit 13 13

2016/2017 2017/2018 Resultatmal indfriet?

9 8 Ja
14 14 Nej
11 12 Nej

9 9 Nej
11 11
10 11 Nej
14 10 Ja

o 6 o
12 9

Kilde: Styrelsen for It og Leering

Anm.: Elever med darlige resultater i de nationale test i laesning og matematik opnar et af falgende resultater: "lkke-tilstraekkelig preesta-

tion" eller "mangelfuld praestation”.

Anm.: Der er i skoledret 2017/2018 indfgrt en ny national test i matematik malrettet 8. klasse.

Resultatmal 3.1: Elevernes trivsel skal gges ar for ar
Tabel 5 viser, at resultatmal 3.1 ikke er indfriet. Fra sko-
ledret 2016/2017 til skoledret 2017/2018 har der ikke
veeret en stigning i elevernes trivsel. Det geelder bade,
nar man kigger pa den generelle skoletrivsel og pa de fire

differentierede trivselsindikatorer.

Statusredegerelse for folkeskolens udvikling for skoledret 2017/2018 « 13



Tabel 5: Udviklingen i elevernes gennemsnitlige trivselsscore (2014-2018)

2014/2015 2015/2016 2016/2017 2017/2018 Resultatmal indfriet?
Generel skoletrivsel 3,7 3,8 3,8 3,7 Nej
(samlet score)
Faglig trivsel 3,7 3,8 3,7 3,7 Nej
Social trivsel 4,1 4,1 4,1 4,1 Nej
Stgtte og inspiration 3,3 3,3 3,3 3,2 Nej
Ro ogorden 3,7 3,8 3,8 3,8 Nej

Kilde: Styrelsen for It og Leering (trivselsmalingen for folkeskolen)

Anm.: Trivselsmalingen bestar af fire differentierede indikatorer og en generel trivselsscore.

Anm.: Der udregnes ikke indikatorer for 0-3. klasse, derfor indgar de ikke i tabellen.

Anm.: Elevernes trivsel afrapporteres pa en skala fra 1 til 5, hvor 5 svarer til den hgjest mulige trivsel.

Der gennemfares trivselsmalinger pa hvert klassetrin

fra 0. - 9. klassetrin. For sa vidt angar 4. til 9. klassetrin
afrapporteres elevernes trivsel pa fem indikatorer. Tabel 6
viser elevernes gennemsnitlige trivsel pa hvert klassetrin

fra4.til 9. klasse.

Tabel 6: Elevernes gennemsnitlige trivselsscore opdelt pa indikator og klassetrin (2017/2018)

Generel skoletrivsel

Faglig trivsel Social trivsel Stgtte og inspiration Ro ogorden (samlet score)
4.kl 3,7 4,1 3,4 3,7 38
5.kl 3,8 4,1 33 3,8 38
6.Kkl. 38 4,1 3,2 38 38
7.Kl. 3,7 4,1 31 38 37
8.kl. 3,7 4,1 31 38 37
9.kl. 3,7 4,1 31 3.8 3,7

Kilde: Styrelsen for It og Leering
Anm.: Der udregnes ikke indikatorer for 0.-3. klasse, og derfor er disse ikke opgjort i tabellen.

2.3 Resultater opdelt pa baggrundsvariable niveau med hinanden i de nationale test i matematik. En-
| det falgende er skitseret udviklingen pa de fire resultat- delig fremgar det, at den generelle skoletrivsel er en smule
méal med udgangspunkt i falgende baggrundsvariable: kan, hgjere for drengene end pigerne.

foreeldres uddannelse og herkomst.

Det fremgér af tabel 7, at pigerne opnér bedre resultater
i de nationale test i laesning sammenlignet med drengene.

Det fremgar ogsa, at piger og drenge samlet set er pa
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Tabel 7: Status pa resultatmal opdelt pa kan (2017/2018)

Resultatmal 1.1 (Andel elever  Resultatmal 1.2 (Andel af Resultatmal 2.1 (Andel ele-  Resultatmal 3.1 (Ge-
med gode resultaterilaesning  de allerdygtigste elever i ver med dérlige resultateri  nerel skoletrivsel)
og matematik) lzesning og matematik) lzesning og matematik)
Laesning Matematik Laesning Matematik Laesning Matematik
Drenge 68 77 8 9 13 9 3,8
Piger 76 78 10 8 8 9 3,7

Kilde: Styrelsen for It og Leering

Anm.: Resultaterne i hhv. laesning og matematik (resultatmal 1.1 - 2.1) i tabellen er et gennemsnit af resultaterne af samtlige obligatori-
ske testileesning (2., 4., 6. 0g 8.kl.) og i matematik (3., 6. 0g 8.kl.)

Anm.: For data om trivsel i 2017/2018 er der ogsa en kategori for ukendt kgn, da det dette &r var muligt at besvare spargeskemaet
anonymt pa papir.

Tabel 8 viser, at der er en positiv sammenhaeng mellem Det fremgar ogsa af tabel 8, at den generelle skoletriv-
elevernes resultater i de nationale test og foreeldrenes sel er en smule hgjere blandt elever, hvis foreeldre har
hojest fuldfarte uddannelse. Det fremgar blandt andet, at gennemfart en videregdende uddannelse (KVU, MVU
det i gennemsnit er 87 procent af de elever, hvis foreeldre eller LVU) sammenlignet med elever, hvis foreeldre har
har en lang videregdende uddannelse, der opnér et godt grundskolen eller en gymnasial eller erhvervsuddannelse
resultat i de nationale test i leesning. Den tilsvarende andel som hgjeste uddannelse.

blandt elever, hvis foreeldre har grundskolen som hgjest

fuldfgrte undervisningstrin, er 48 procent

Tabel 8: Status pa resultatmal opdelt pa foreeldres hgjest fuldfgrte uddannelse (2017/2018)

Resultatmal 1.1 (Andel elever Resultatmal 1.2 (Andel af de Resultatmal 2.1 (Andel elever Resultatmal
med gode resultaterilaesning  allerdygtigste elever i laesning med darlige resultater i lzes- 3.1 (Generel

og matematik) og matematik) ning og matematik) skoletrivsel)

Forzeldres hg- Laesning Matematik Laesning Matematik Laesning Matematik

jest fuldfarte

uddannelse

Grundskolen 48 52 8 2 27 24 3,7
Gym+EUD 64 70 5 4 15 12 3,7
KVU+MVU 77 83 10 9 8 6 38
LVU+PhD 87 91 18 18 4 3 38
Uoplyst 3,8

Kilde: Styrelsen for It og Leering

Anm.: Resultaterne i hhv. laesning og matematik (resultatmal 1.1 - 2.1) i tabellen er et gennemsnit af resultaterne af samtlige obligatori-
ske testileesning (2., 4., 6. 0g 8.kl.) og i matematik (3., 6. 0g 8.kl.)

Anm.: For data om trivsel i 2017/2018 er der ogsa en kategori for uoplyst for forzeldres hgjest fuldfgrte uddannelse, da det dette ar var
muligt at besvare spgrgeskemaet anonymt pa papir.

Anm.: Gym: Gymnasial uddannelse, EUD: Erhvervsuddannelse, KVU: Kort videregdende uddannelse, MVU: Mellemlang videregaende
uddannelse, LVU: Lang videregdende uddannelse.
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Tabel 9 viser, at elever med dansk herkomst opnar bedre
resultater i de nationale test sammenlignet med indvan-

drere og efterkommere.

Tabel 9: Status pa resultatmal opdelt pa herkomst (2017/2018)

Resultatmal 1.1 (Andel Resultatmal 1.2 (Andel af Resultatmal 2.1 (Andel Resultatmal
elever med gode resulta- de allerdyg-tigste eleveri elever med darlige 3.1 (Generel
ter i lzesning og mate- lzesning og matematik) resultater i laesning og skoletrivsel)

matik) matematik)

Herkomst Laesning Matematik Laesning Matematik Laesning Matematik
Indvandrer  |kke-vestlig 36 52 3 3 38 25 3,8
Vestlig 55 71 4 5 21 12 3,7
Efterkom- Ikke-vestlig 56 61 5 8 19 17 3,7
mer Vestlig 70 74 7 7 11 10 3,7
Dansk 75 80 10 9 10 8 3,7

Kilde: Styrelsen for It og Leering
Anm.: Resultaterne i hhv. leesning og matematik (resultatmal 1.1 - 2.1) i tabellen er et gennemsnit af resultaterne af samtlige obligatori-
ske test ilaesning (2., 4., 6. 0g 8.kl.) og i matematik (3., 6. 0g 8. kl.)
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3. Status pa reformens
indsatsomrader

| kapitel 3 sammenfatter VIVE - Det Nationale Forsk-
nings- og Analysecenter for Velfzerd de centrale hovedre-
sultater fra de mange analyser, som er udarbejdet i regi af

folgeforskningsprogrammet indtil nu.

Sammenfatningen er afgraenset til at bergre folgende

aspekter ved og elementer i reformen:

e Flerefagtimer

e Motion og bevaegelse

e Dené&bne skole

e Lektiehjeelp og faglig fordybelse

e Understgttende undervisning (UUV)

e Denlaengere skoledag

e Digitalisering

e Pzedagogisk ledelse, laerersamarbejde og samarbejde
mellem leerere og paedagoger

e Kompetencelgft af lzerere, peedagoger og skoleledere

Sammenfatningen af falgeforskningsresultaterne formid-
ler primeert viden fra VIVE (samt det tidligere KORA og
det tidligere SFI).! Den nyeste viden fra 2018 og 2017
fremhaeves, men nogle steder henvises ogsa til tidligere
rapporter fra 2015 og 2016. Sammenfatningen er saledes
ikke en udtemmende gennemgang af resultaterne fra det
omfattende fglgeforskningsprogram, der er knyttet til fol-
keskolereformen, men fremhaever de mest centrale fund

inden for de udvalgte emner.

1) Foruden VIVE bidrager Danmarks Evalueringsinstitut (EVA),
Danmarks Institut for Peedagogik og Uddannelse (DPU) ved Aar-
hus Universitet, TrygFondens Barneforskningscenter ved Aarhus
Universitet; VIA University College og Rambgill til falgeforsknin-
gen.

For hvert af de udvalgte reformelementer gives en status
pa implementeringen. Det beskrives, hvilke erfaringer
forvaltningen, skolelederne, lzererne og psedagogerne har
haft med at arbejde med de forskellige indsatsomrader,
og der gives et indblik i, hvordan eleverne og foraeldrene

oplever forandringerne.

Nar man leeser og vurderer resultaterne af fglgeforsknin-
gen indtil nu, bgr man tage i betragtning, at erfaringerne
fra fx Sverige tilsiger, at man generelt mé forvente, at det
tager mellem 5 og 15 ar, far man kan se virkningerne af en
s& omfattende og kompleks reform som folkeskolerefor-

men.?

Derudover er folkeskolereformen blevet indfert i en
periode, som har veeret praeget af andre forandringer pa
skoleomradet. For eksempel arbejder skolerne fortsat
med at skabe inkluderende leeringsmiljger som falge af
omstillingen til gget inklusion, som blev sgsat et par ar
inden reformen. Desuden er der med L 409 blevet indfart
nye arbejdstidsregler for leererne sidelabene med refor-

men - en proces, som har veeret preeget af konflikt.

Sammenfatningen giver ikke en samlet vurdering af,
hvorvidt reformen som helhed indtil videre har veeret en
succes eller ej. I stedet fremheaeves de resultater, hvor der
indtil videre er pavist statistisk sikre virkninger af enkelte

reformelementer pa elevernes trivsel og faglige udvikling.

Evalueringsarbejdet i falgeforskningsprogrammet er ikke
feerdigt endnu. Alle spgrgeskemadata er indsamlet, men

der mangler endnu at blive gennemfart grundige analy-

2) Thullberg, 2013.
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ser af det samlede datamateriale, der nu deekker fem ars
udvikling fra 2014 til 2018, jf. afsnittet om data og metode

nedenfor.

Datagrundlag og anvendte metoder

Falgeforskningen bygger primeert pa data fra spargeske-
maer, som er blevet besvaret af elever, leerere, paedagoger,
skoleledere, foreeldre, skolebestyrelsesformaend, forvalt-
ningschefer og udvalgsformaend pa et stort antal reprae-
sentativt udvalgte skoler siden fordret 2014. Tallene fra
2018 bygger for eksempel pé besvarelser fra over 29.000
elever fordelt pa 216 skoler over hele landet. Der er knyt-
tet registerdata til de fleste analyser. Det er for eksempel
data om skolernes kendetegn og elevernes baggrundska-
rakteristika, som bruges til at korrigere for forskelle mel-
lem skolerne og deres elevsammensaetning. Derudover er
der gennemfort kvalitative interview med en lang raekke
elever, leerere, paedagoger, skoleledere og andre relevante

aktgrer ude pa skolerne og i kommunerne.

Der ligger et solidt design bag falgeforskningsprogram-

mets analyser:

e Der foreligger en formaling® fraforaret 2014

e Allerelevante respondentgrupper fglges over tid, og
flere forskellige datakilder anvendes, det vil sige spar-
geskemaer, registerdata, interview og observationer

e Repraesentativitet af de indsamlede spgrgeskemada-
ta tjekkes lgbende

o De kvalitative casestudier er systematisk indsamlet,

sa de giver stagrst mulig variation.

Folkeskolereformen blev rullet ud over hele landet pa én
gang. Det vil sige, at alle folkeskoler har skullet g& i gang
med at implementere reformen samtidig. | praksis har det
vist sig, at skolernes konkrete udmgntning af enkeltele-
menterne bade er foregaet i meget forskellige tempi og i
forskellige grader. VIVE har brugt denne variation aktivt
som et metodisk greb til for eksempel at se pé betydning-
en af, hvor langt en skole er kommet med at implementere
et givet reformelement. Sammen med falgeforskningspa-

nelets design, hvor de samme skoler, klasser og elever kan

3) For skoleledere foreligger der relevante farmalinger helt tilba-
ge til 2011.

folges over tid, betyder dette metodiske greb, at VIVE i
nogle af analyserne med en rimelig sikkerhed kan tale om
effekter. Derudover tages der i de fleste analyser ogsa hgj-
de for relevante baggrundskarakteristika og kontekstuelle

forhold, som hentes fra registerdata.

Detaljerede beskrivelser af metoden bag de enkelte analy-
ser findes i de enkelte rapporter (se litteraturlisten til slut i

statusredeggrelsen).

3.1 Flere fagtimer

Folkeskolereformen medfgrte flere fagtimer pa flere
klassetrin. Elever i 4. og 5. klasse fik for eksempel tre ekstra
lektioner om ugen i dansk, matematik og natur/teknik. De
ekstra fagtimer er generelt blevet implementeret pa alle
landets skoler. Effekten af de flere fagtimer er for nuveeren-

de bergrtiét studie i regi af falgeforskningsprogrammet.

Centrale konklusioner

e  Analyser af flere fagtimer i matematik som fglge af
folkeskolereformen viser en positiv betydning for ele-
vernes faglige resultater i 9. klassesprgverne i matema-
tik og seerligt for piger.

e  Der eringen sammenhaeng mellem flere timer i dansk og
elevernes praestationer i 9. klassesprgverne i dansk.

o Elevernes faglige engagement er en central medieren-
de faktor i sammenhangen mellem flere fagtimer og
elevernes faglige resultater.

Status pa implementering: Flere timer som konsekvens
af reformen pavirker elevernes praestationer positivt

Et studie ser p& betydningen af de ekstra fagtimer som falge
af reformen og finder, at en forggelse p& 30 matematiktimer
omaret i 9. klasse forer til en forbedring af de faglige resul-
tater i matematik med 0,45 karakterpoint, mens der ikke fin-
des samme resultater for dansk. Studiet finder ligeledes, at
de positive resultater for matematik modereres af elevernes
faglige engagement. De elever, som har et middelniveau af
faglig engagement, synes i seerlig grad at have gavn af flere
timer i matematik. Piger relativt til drenge har ogsa gavn

af flere timer, mens flere timer i matematik betyder lige sa
meget for elever med svag som steerk sociogkonomisk bag-
grund. Resultaterne fanger en kombination af flere fagtimer

og et eendret indhold i undervisningen fra fer til efter refor-
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men i det omfang, at der skete vaesentlige indholdsmaessige

eendringer for elever i 9. klasse fra 2014 til 2016.*

Fortsat behov for viden om effekten af flere timer kom-
bineret med mere variation

Der mangler stadig viden om, hvordan reformens ggede
timetal og samtidig indfgrelse af mere variation i under-
visningen pavirker faglighed og trivsel blandt elever i
indskolingen og pa mellemtrinnet. Det, der ogsa mangler
viden om, er betydningen af meget kontra lidt variationi

de flere fagtimer, som elever har faet.

3.2 Motion og bevaegelse

Skolerne skal sikre, at alle elever er fysisk aktive gennem-
snitligt 45 minutter i lgbet af en almindelig skoledag. Mélet
er at fremme elevernes generelle sundhed og understgtte
deres motivation, trivsel og leering. Den daglige bevaegelse
og motion kan bade indga i den fagopdelte undervisning,
herunder idreet, og i den understgttende undervisning.
Det kan veere i form af kortvarige aktiviteter eller som
laengerevarende forlgb, for eksempel i samarbejde med lo-
kale idreetsforeninger. Skolerne og kommunerne bestem-

mer selv, hvordan det skal se ud i praksis hos dem.

Status pa implementering: Hurtig start - svaert at fast-
holde momentum for de aeldste elever

Motion og beveegelse (herefter bevaegelse) er et af de
reformelementer, som skoleledelserne har prioriteret hgjt
frastart. Allerede i reformens allerfgrste ar havde en del
ledere sat mal for den konkrete udmgntning. Kommuner
og skoler arrangerede seminarer, paedagogiske dage og
aftener om motion i undervisningen, og det har formentlig

bidraget til den hurtige implementering. ®

| indskolingen er der lige s& meget beveaegelse i 2018 som
i reformens tidlige ar. P4 mellemtrinnet og i udskolingen
steg brugen af beveegelse fra for til lige efter reformen,

men er siden faldet (jf. figur 1).

4) Andreasen & Arendt, 2017
5) Bjgrnholt mfl., 2015; Jacobsen m.fl., 2017a; Kjer & Rosdahl,
2016; Winter, 2017.

Centrale konklusioner

e  Bevagelse var et af de reformelementer, som blev
prioriteret hgijt fra start. Der er dog efterfalgende sket
en mindre nedgang i brugen af bevaegelse i de &ldste
klasser siden reformens fgrste ar.

e  Derer en positivsammenhang mellem brug af bevae-
gelse i undervisningen og elevernes faglige og generelle
trivsel. Jo mere laererne inddrager bevaegelse i timerne,
desto bedre faglige resultater opnar elever i 6. klasse i
de nationale test.

e  Bevagelse anvendes langt mere i indskolingen end
pa mellemtrinnet og i udskolingen. Jo zldre eleverne
er, desto vanskeligere synes lzererene det er at koble
beveegelsesaktiviteter til det faglige indhold. En ud af tre
leerere efterspgrger mere viden om netop dette.

e  Mange elever er glade for at bevaege sig i skoletiden.
Begejstringen er stgrst i indskolingen og pa mellemtrin-
net, mens udskolingseleverne er knap sa positive. Det er
ogsaiudskolingen, at der er flest elever, der efter eget
udsagn bevaeger sig meget lidt i Igbet af en almindelig
skoledag.

e  Bade lzerere og paedagoger oplever, at bevaegelse gar
eleverne mere laeringsparate, og saerligt blandt indsko-
lingsleerere er der flere i 2018 end i 2015, som oplever,
at bevaegelse gar eleverne leeringsparate.

Nemmest at indfagre bevaegelse i indskolingen

Seerligt i indskolingen er det lykkedes for leerere at ggre
bevaegelse til en naturlig del af hverdagen (jf. figur 1).
Indskolingseleverne oplever ogsa selv, at der foregar en del
beveegelse i deres dansk- og matematiktimer: 76 procent
af elevernei 2. klasse vurderede i 2018, at de for det meste
eller nogle gange laver ting i timerne, hvor de skal bevaege

sig.

Leererne i udskolingen oplever, at det er sveerere at moti-
vere udskolingseleverne til beveegelse i skoletiden, ligesom
flere lzerere i udskolingen oplever, at det ikke fremmer
elevernes leering. De finder det ogsa vanskeligere at
inddrage beveegelsesaktiviteter pa en meningsfyldt made,
og de prioriterer i hgjere grad de faglige krav, der stilles i
folkeskolens eeldste klasser. Bevaegelse glider derfor nemt

i baggrunden.®

6) Jacobsen mfl., 2017a.; Jensen, Skov & Thranholm, 2018.
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Figur 1: Procentandel af leerere, der anvender motion og bevaegelse mindst to gange om ugen i dansk eller matematik
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Kilde: Jensen, Skov & Thranholm, 2018.

Jo aeldre eleverne bliver, desto mindre aktive siger de sely,
at de er. Faktisk forteeller 25 procent af udskolingselever-
nei2017,at deer fysisk aktive i mindre end 15 minutter

i lgbet af en almindelig skoledag. P& mellemtrinnet er det
kun 5 procent af eleverne, der vurderer, at de kun er fysisk

aktive i under et kvarter om dagen.”

Mange elever er glade for at bevaege sig i skolen

Mange elever udtrykker gleede ved beveegelse i skoleti-
den - seerligt elever i indskolingen og pa mellemtrinnet.
Udskolingseleverne er knap sa positive. Eleverne forklarer
i interview, at det seerligt er i de 'tunge’ fag, de har brug for
at fa frisk luft og beveegelsesafbraek. En del elever oplever,
at en beveegelsesaktivitet i lgbet af timen giver merero i

klassen og styrker koncentrationen. ®

Der er imidlertid ogsa elever, som ikke altid oplever det
lige positivt. Nogle af de yngste elever oplever, at sddanne

aktiviteter kan forstyrre demi deres skolearbejde.

Jo mere bevaegelse i timerne, desto mere laring
Seerligt i indskolingen oplever flere leerere nu end tidligere,
at eleverne bliver mere laeringsparate af bevaegelse i un-
dervisningen. | 2018 sagde 72 procent af lzererne i indsko-
lingen, at eleverne bliver mere laeringsparate af bevaegelse.

Det er enstigning pa 11 procentpoint siden 2015.7

7) Arendt, Jensen & Nielsen, 2018.

8) Nielsen m.fl., 2015; Jacobsen m.fl., 2017a; Jacobsen mfl.,
2017b.

9)Jensen, Skov & Thranholm, 2018; Jakobsen et al, 2017a.

Bevaegelse er ogsa et af de reformelementer, hvor der

i analyserne findes en sammenhaeng med elevernes
leering - ogsa nar der for eksempel kontrolleres for bade
observerede og uobserverede forskelle mellem eleverne.
Jo mere leererne inddrager beveegelse i timerne, desto
bedre resultater opnar eleverne i de nationale test. Denne
sammenhzaeng er fundet for eleveri 6. klasse. Der er ogsa
fundet en positiv sammenhaeng mellem bevaegelse og
elevernes oplevelse af roiklasseni2017.1° | 2018 viser
analyser endvidere, at hyppig inddragelse af beveegelse
iundervisningen har en steerkere positiv sammenhaeng
med elevernes faglige deltagelse og interesse for drenge
end for piger. Desuden viser analyserne en relativt mindre
positivsammenhaeng mellem fysisk aktivitet og elevernes
faglige deltagelse for de sarbare elever. Dette kan haenge
sammen med, at de saerligt sarbare elever i mindre grad
bryder sig om at veere fysisk aktivitet i skoletiden end

deres klassekammerater. '

3.3 Aben Skole

Malet med Aben Skole er at styrke samarbejde med det
omkringliggende samfund om undervisningen, hvilket

kan fare til nye og anderledes undervisningsformer. Aben
Skole kan forega ved, at det omkringliggende samfund
kommer ind pa skolen og indgar i undervisningen dér. Men

det kan ogsé tage form af Udeskole, som er en bred beteg-

10) Jacobsen m.fl., 2017a; Jacobsen m.fl., 2017b.

11) Arendt, Jensen & Nielsen, 2018; Danmarks Evalueringsinsti-
tut, 2017; Kjer, Nielsen & Friis-Hansen, 2018; Nielsen, Keilow &
Westergaard, 2017.
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nelse for undervisning, der regelmeaessigt og over leengere

tid foregar uden for skolens mure.

Status for implementering: Aben Skole fungerer lige-
som fg@r reformen

| 2018 er der stadig ikke megen udvikling i brugen af Aben
Skole. | dansk og matematik foregér det pa samme niveau
som fgr reformen, og det er et af de reformelementer,
skolerne har prioriteret mindst. Eleverne synes, at det er
spaendende, og de er fortsat positivt indstillede over for

den abne skole. 12

Centrale konklusioner

e Laererne vurderer, at Aben Skole kan fremme kvalite-
ten af undervisningen, og eleverne er glade for disse
aktiviteter.

e  Dereringen udvikling i brugen af Aben Skole, nar man
sparger elever og lerere, mens skolelederne peger pa
en lille fremgang i antallet af undervisningsforlgb som
del af Aben Skole.

e  Implementering af Aben Skole udfordres blandt andet,
hvis ikke der er ildsjeele, som har interesse for arbejdet,
og hvis ikke kommunen understgtter samarbejdet.

Eleverne er glade for Aben Skole

Generelt er eleverne glade for aktiviteterne i Aben Skole.
Kun fa elever vil hellere have undervisningen, som de
plejer. Nar eleverne er pa tur uden for skolen eller har
undervisning uden for skolen, oplever omkring 85 pro-
cent, at det enten er spaendende og sjovt, eller at de leerer
noget nyt. Analyser fra 2018 viser, at ture uden for skolen
er forbundet med hgjere trivsel. Det geelder iseer for de

sarbare elever. ©®

Aben Skole kraever for eksempel ildsjzle eller kommu-
nal stgtte

Aben Skole er sveer at ggre til en del af skolens kerneopga-
ve af flere grunde. Seerligt for udeskoleundervisningen er
det typisk f& personer, som har de szerlige kompetencer,
sasom viden om friluftsliv eller lignende. Desuden kraever
det meget tid og et seerligt engagement at indarbejde
udeskole som undervisningsmetode i en travl hverdag.

Evalueringer af 12 forseg viser desuden, at det er en

12) Arendt, Jensen & Nielsen, 2018; Bjgrnholt, Mikkelsen &
Thranholm, 2018; Jensen, Skov & Thranholm, 2018; Jacobsen
m.fl, 2017a.

13) Arendt, Jensen & Nielsen, 2018.

udfordring at integrere Aben Skole som en meningsfuld
del af skolernes kerneopgaver. En udfordring, der blandt
andet kan imgdekommes, hvis kommunen gar ind og

understgtter samarbejdet. *

3.4 Lektiehjeelp og faglig fordybelse

Skolerne er forpligtet til at give alle elever i folkeskolen
hjeelp til lektierne og til at fordybe sig fagligt. | det fgrste
ar var det frivilligt for eleverne at deltage i lektiehjeelpsti-
merne.'> Fra og med skoledret 2015/2016 blev lektie-
hjeelpen obligatorisk. Malet er at give alle elever relevant
faglig stotte og udfordring af en kvalificeret voksen og at
mindske den ulighed, der ligger i, at nogle elever kan fa
megen hjeelp og stgtte til skolearbejdet fra forzaeldrene,

mens andre ikke kan.

Status pa implementering: Hver tredje skole er net
langt

| fordret 2017 var en tredjedel af skolerne ifglge skole-
lederne ndet langt med at implementere lektiehjeelp og

faglig fordybelse pa deres skole.*®

| 2018 er tendensen den, at faglig fordybelse prioriteres
hgjere end lektiehjeelp. 68 procent af skolelederne giver
faglig fordybelse en meget hgj eller hgj prioritering pa
deres skoler i 2018, mens 35 procent giver lektie-hjeelp en
meget hgj eller hgj prioritering. 51 procent af skoleleder-
ne vurderer, at skolens ledelse har en klar fzelles forstaelse
og handleplan for, hvordan den faglige fordybelse skal
udmegntes. Det samme geelder kun for 34 procent, nar det

geelder lektiehjeelp. V7

14) Danmarks Evalueringsinstitut, 2018; Jacobsen m.fl, 2018.
15) | reformens farste ar var deltagelse i lektiehjeelpstimerne
frivillig, mens skolerne var palagt at placere timerne sidst pa
dagen, sa elever, der ikke deltog, enten kunne tage hjem eller

i SFO/fritidsordning. Fra og med skoledret 2015/2016 er det
blevet obligatorisk for eleverne at deltage, og skolerne har faet
frie tejler i forhold til, hvornar pa dagen lektiehjeelpen finder sted.
Derudover er skolerne frit stillet i forhold til, om lektiehjeelpen
organiseres som seerskilte moduler, eller om den for eksempel
afvikles i forbindelse med den fagopdelte undervisning. Der er
ikke i regi af fglgeforskningen lavet analyser af lektiehjeelpen som
denserudidag.

16) Jensen, Arendt & Nielsen, 2018.

17) Bjarnholt, Mikkelsen & Thranholm 2018; Jensen, Skov &
Thranholm 2018.
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Centrale konklusioner

e  Hvertredje skole er naet langt med implementeringen
af lektiehjeelp og faglig fordybelse ifalge skolelederne i
2017.

e Larereerfareristigende grad, at lektiehjzelp og i seer-
deleshed faglig fordybelse fremmer elevernes laering.
Seerligt vurderer flere leerere og paedagoger, at faglig
fordybelse fremmer elevernes laring, nar det er en inte-
greret del af undervisningen frem for at veere szerskilte
timer pa skemaet.

e  Larerne giver feerre lektier for nu end far reformen.

° Langt de fleste elever oplever at kunne fa hjzelp til lek-
tielaesningen, hvis de har brug for det. Dog oplever hver
tiende elev ikke at kunne fa hjzelp til lektierne, hverken
af en voksen i skolen eller af foraeldrene derhjemme.

e  Analyser vedrgrende reformens fgrste ar viser, at lek-
tiehjaelp haenger sammen med bedre faglige resultater
for den gruppe af elever, som i mindre grad oplever, at :
de kan fa hjaelp til lektierne hjemmefra. En sddan positiv - ’;__ - -
sammenhaeng geaelder ikke generelt for alle elever, men
specifikt for denne elevgruppe.

o Hyppig deltagelse i lektiehjzelpen haenger sammen med Lektiehjaelp og faglig fordybelse erfares at fremme
et hgjt fagligt engagement og gode leerer-/elev-relatio- elevernes laering
ner. Denne positive sammenhang gzelder for alle elever.

Flere leerere og paedagoger mener i dag end tidligere, at

lektiehjeelp og faglig fordybelse i hgj grad fremmer elever-
nes leering (jf. figur 2). Stigningen geelder for bade leerere

og peedagoger pa alle klassetrin. '

Figur 2: Andel lzerere og paedagoger, der i hgj grad mener, at lektiehjeelp og faglig fordybelse fremmer elevernes lzering
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18) Jensen, Skov & Thranholm. 2018.
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Faglig fordybelse er bedre, nar det integreres i fagun-
dervisningen

Indholdet i faglig fordybelse bestar primeert i at lave lekti-
er, indhente forsemte opgaver eller at lave ekstra opgaver.
| 2018 har flere lzerere og paedagoger en oplevelse af, at
faglig fordybelse fremmer leering, nar det er en integreret
del af undervisningen frem for at veere saerskilte timer pa

skemaet. ¥

Eleverne far faerre lektier for

Eleverne bruger mindre tid pa lektier derhjemme i dag end
for reformen. Det kan til dels veere et resultat af lektie-
hjeelpen. Men resultaterne viser ogsa, at lzererne generelt
giver eleverne feerre lektier for.?® Nogle skoler tilstreeber
at blive lektiefrie, hvilket ikke er den direkte intention

med reformen, men det synes at veere en praktisk falge af

reformen pa i hvert fald nogle skoler. 2

Cirka hver tiende elev far ikke den lektiehjzelp, de har
behov for

De fleste elever oplever at kunne fa hjzelp til lektierne,
hvis de har brug for det. En mindre andel af folkeskolens
aldre elever (11 procent) oplever dog, at de hverken kan
fa hjeelp til lektierne af foreeldrene eller af en voksen i sko-
lens lektiehjeelp. Deres behov synes séledes ikke umiddel-
bart at blive daekket i den form, som lektiehjeelpen har haft

i lgbet af de farste ar af reformen.??

Lektiehjaelp synes mest at gavne dem, der ikke kan fa
hjzelp hjemme

De elever, som i mindre grad oplever at kunne fa hjeelp af
foraeldrene til lektierne, synes at have haft gavn af lektie-
hjeelpen, som den sa ud i reformens farste ar (skolearet
2014/2015). Det kan afleeses pa deres resultater i dansk-
og matematikpraverne ved afslutning af 9. klasse. En
sadan positiv sammenhaeng finders kun for denne gruppe
og ikke for eleverne generelt. | disse analyser tages der
hgjde for forskelle i for eksempel elevernes baggrundska-

rakteristika og tidligere faglige praestationer.

19) Jensen, Skov & Thranholm, 2018.
20) Jensen, Arendt & Nielsen, 2018.
21) Jacobsen m.fl., 2017a.

22 )Jensen, Arendt & Nielsen, 2018.

For alle elever geelder dog, at hyppig deltagelse i lektie-
hjeelpen haenger sammen med et hgijt fagligt engagement
og gode leerer-/elev-relationer. Den sammenhaeng geelder
0gsa, nar man har taget hgjde for elevernes sociogkono-
miske baggrundskarakteristika og tidligere niveauer af

fagligt engagement.?®

3.5 Understgttende undervisning

Formalet med den understgttende undervisning (UUV) er
at stgtte den fagspecifikke undervisning, give variation i
skoledagen og veere med til at skabe rammerne for, at un-
dervisningen kan differentieres. Tiden skal enten anven-
des til lzeringsaktiviteter, der ligger direkte i forleengelse
af den fagspecifikke lzering, eller aktiviteter der under-
stgtter elevernes lzeringsparathed. UUV kan varetages af
leerere, paedagoger eller andet personale med relevante
kvalifikationer. Det er op til skolerne selv at definere selve
indholdet i UUV.

Status for implementering: @get oplevelse af, at UUV
fremmer leering

| de farste ar efter skolereformen har der vaeret en lgben-
de tilpasning af, hvordan den understattende undervis-
ning bliver organiseret pa skolerne. Men flere steder har
tilrettelezeggelsen ogsa baret preeg af mere tilfeeldige og
praktiske overvejelser samt skematiske forhold. | 2016
udtrykte skolerne generelt et behov for tid og ro til dette

arbejde.?

| 2018 mente hver tredje leerer og paedagog, at UUV i hgj
grad fremmer elevernes lzering. | 2016 var det kun hver
fierde. Selvom niveauet forsat er lavt, signalerer udviklin-
gen over tid, at flere skoler med tiden har fundet formen

pd UUV.

23) ibid.
24) Jacobsen m.fl, 2017a
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Centrale konklusioner

Der er endnu ingen analyser, der dokumenterer,om UUV

har betydning for elevernes faglige udvikling eller trivsel. De

oveordnede konklusioner er:

e  Siden 2016 opleves UUV i hgjere grad at fremme elever-
nes laering. Bade lzerere og paedagoger fremhaever, at
UUV i hgj grad fremmer elevernes lzering. Peedagogerne
er generelt mere positive over for UUV end leererne.

o  Defleste skoler organiserer UUV som sarskilte modu-
ler. Men lidt flere leerere og pesedagoger oplever, at UUV
bedst fremmer elevernes leering, nar det foregar som en
integreret del af den fagspecifikke undervisning.

e  UUV giver rum til at tilpasse aktuelle behov i klassen,
men dette kraever god tid til planleegning.

e  Mange skoler har haft en dialog omkring UUV i 2018,
men der er stadig ikke en faelles forstaelse af UUV pa
halvdelen af skolerne.

UUV fremmer lzering bedst som del af fagspecifik
undervisning

De fleste skoler organiserer UUV som saerskilte moduler,
men flere leerere og paedagoger oplever, at UUV fremmer
elevernes lzering bedst, nar det bliver integreret i den
fagspecifikke undervisning. Generelt fremheever flere
paedagoger end leerere, at UUV fremmer elevernes leering.
Og leererneiindskolingen er generelt mere positivt ind-

stillet end laererne i udskolingen.?

Figur 3: Personalets oplevelse af, hvorvidt UUV i hgj grad fremmer elevernes laering. Szerskilt for organiseringsform og

klassetrin, 2018. | procent.
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Kilde: Jensen, Skov & Thranholm, 2018

Anm.: Der er signifikante forskelle mellem Modul og Integreret i fagundervisningen, men ikke mellem Tema-forlgb og Modul.

25) Jensen, Skov & Thranholm, 2018.
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Fleksible muligheder for at tilretteleegge efter behov
UUV giver leerere og peedagoger mulighed for at tilret-
teleegge undervisningen ud fra aktuelle behov, og pa de
fleste skoler bestar indholdet i UUV primeert af gvelser i

sociale feerdigheder.

Trivsel og gvelser i sociale feerdigheder fylder mest iind-
skolingen, mens det faglige fylder relativt mere i udsko-
lingens skemalagte UUV-timer. 87 procent af leererne og
paedagogerne i indskolingen svarer, at tiden blandt andet
anvendes til gvelser som styrker samarbejdet. Det samme
geelder kun for 52 procent af leererne og peedagogerne i

udskolingen. UUV giver ogsa plads til timelgse fag.?

Leerere og elever er blevet interviewet i 2016 og 2017
om deres oplevelse af UUV. De fremhaever begge, at UUV
gor det muligt at tilretteleegge undervisningen fleksibelt,
sa dentilgodeser de aktuelle behov for klassen samt ele-
vernes egne gnsker til indhold. Dog fremheever de ogsa,
at der er brug for god rammeszetning og struktur, hvis
undervisningen skal lykkes. Det vil sige, at det er vigtigt, at

der er tid til planlaegning. %/

Falles forstaelse af UUV?

Interview med leerere og peedagoger fra efteraret 2016
viser, at pa langt de fleste case-skoler er det op til den en-
kelte leerer, paedagog eller teamet at bestemme indholdet

iUUV.

60 procent af skolelederne oplever i 2018, at de i meget
hgj grad har haft en dialog med det ansvarlige peedago-
giske personale om udmgntningen af UUV. Men kun 44
procent af skolelederne oplever, at der i hgj grad er skabt

en feelles forstaelse pa skolerne om UUV.%®

3.6 Denlaengere skoledag

Med reformen fik elever pa alle klassetrin en laengere
skoledag. Den ggede samlede undervisningstid skulle give
plads til bade flere fagopdelte timer og ny tid til understat-

tende undervisning.

26) Jensen, Skov og Thranholm, 2018; Jacobsen m.fl., 2017a.
27) Kjer, Nielsen & Friis-Hansen, 2018; Jacobsen m.fl., 2017a.
28) Bjgrnholt, Mikkelsen & Thranholm, 2018.

Status pa implementering: Flere timer, men variation
tager tid

Forlaengelsen af skoledagen var en aendring, der fandt
sted med det samme fra og med skolestart i august 2014.
Men indholdet i den mere varierede skoledag - i form af
fx motion og beveegelse, understgttende undervisning og
Aben Skole - udfoldede sig i forskellige tempi, idet sko-
lerne farst skulle definere, hvordan disse nye elementer

skulle udmgntes pa netop deres skole.

Centrale konklusioner

e  Markant flere elever synes, at skoledagen er for lang
efter reformen sammenlignet med far.

e 2018 erderen anelse faerre elever, som er kritiske over
for skoledagens lzengde, end i 2016. Men det er stadig
holdningen blandt flertallet af elever pa mellemtrinnet
og i udskolingen, at skoledagen er for lang.

e  Ateleverne oplever skoledagen som for lang er ikke
ensbetydende med, at de trives darligt. Den kritiske
holdning til skoledagens lzengde er blevet spredt ud til
en meget bredere elevgruppe - ogsa til dem, som har en
ganske hgj generel skoletrivsel.

o Elever, der har mindst én lang skoledag pa skoleskemaet
omugeni 2017, gar til lidt faerre fritidsaktiviteter.

Markant flere elever mener, at skoledagen er for lang

| 2018 mente mere end to tredjedele af eleverne pa
mellemtrinnet (68 procent), at skoledagen var 'lidt for
lang’ eller ‘alt for lang’ Det er markant flere end i 2014,
hvor andelen var 41 procent. Der er dog tale om et mindre
fald siden 2016. Eleverne i udskolingen forholder sig
endnu mere kritisk til skoledagens lazengde end eleverne pa
mellemtrinnet. | foraret 2014 syntes 52 procent af udsko-
lingseleverne, at skoledagen var 'lidt for lang’ eller ‘alt for
lang’. 1 2016 var andelen steget til 88 procent. Dog er den
faldet en smule siden (jf. figur 4).1 2018 er det iseer dren-
ge, etnisk danske elever, og sdrbare elever, som oplever, at

skoledagen er for lang.??

Ikke ensbetydende med darlig trivsel

Elever, som finder skoledagen for lang, har en lavere gen-
nemsnitlig trivsel end elever, som synes, den er passende.
Det er imidlertid ikke ensbetydende med, at eleverne

mistrives. Trivslen blandt elever, der synes, at skoledagen

29) Nielsen, Keilow & Westergaard, 2017; Arendt, Jensen &
Nielsen, 2018.
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er for lang, ligger stadig pa et ganske hgjt niveau: 0,7-0,8
pa enindeksskala fra O-1. Deres trivsel ligger pa samme
niveau bade fgr og efter reformen. Den kritiske holdning
til skoledagens lzengde er med andre ord blevet spredt ud
til en bredere gruppe af elever - og séledes ogsa til dem,

som har en ganske hgj generel skoletrivsel.®

Figur 4: Andelen af elever, der synes, at skoledagen er lidt eller alt for lang
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Kilde: Data fra Arendt, Jensen & Nielsen (2018): Elevernes oplevelse af skolen i folkeskolereformens fjerde ar. VIVE.

Indhold og organisering er afggrende for de yngste
Skoledagens laeengde er et emne, som spontant er dukket
op i kvalitative interview med de yngste elever. Elever pa
2.0g 4. klassetrin, som har medvirket i en mindre kvalitativ
undersggelse, forbinder lange skoledage med traethed.
Selv de korteste dage, malt i antal timer, kan fgles som de
leengste. Det kan ske, hvis undervisningen sidst pa dagen
for eksempel bestar af dobbelttimer, faget opleves som
kedeligt og ensformigt, eleverne ikke far indflydelse pa
gruppedannelse, og opgaverne ikke opleves som passende

niveaumaessigt.

Omvendt oplever eleverne, at tiden naermest flyver afsted,
nar faget opleves sjovt og speendende, og nar de far lov til
at veere med til at bestemme indhold og arbejdsform. Det,
der fremstar som afggrende for de yngre elevers oplevelse
af skoledagens laengde, er séledes indhold, organisering og

styring af dagens sidste timer pa skoleskemaet.®*

30) Arendt, Jensen & Nielsen, 2018.
31) Kjer, Nielsen & Friis-Hansen, 2018.

Sma aendringer i eleverne fritidsliv, men tydelige sociale
skel

Eleverne pa mellemtrinnet og i udskolingen gar til lidt feerre
fritidsaktiviteter efter reformens indfgrelse, men udvik-
lingen er ikke markant. | gennemsnit gik eleverne til 1,4
fritidsaktivitet om ugeni 2014, og det tal faldt til 1,31 2016.
Der er stor variation i antal timer brugt pa fritidsaktiviteter,
og denne variation er stagrre inden for skolerne end mellem
skolerne. Det tyder p, at elevernes brug af fritidsaktiviteter
i hgjere grad knytter sig til deres personlige preeferencer end

til forhold, der vedrarer skolerne.

Reformen har dog en vis betydning for elevernes fritidsliv.
Analyser viser, at elever, der har mindst én lang skoledag pa
skoleskemaet omugen | 2017, gér til lidt feerre fritidsaktivi-
teter. Det geelder bade for elever i indskolingen og i udskolin-
gen, men ikke for elever pa mellemtrinnet. En lang skoledag
er for eleverne i udskolingen at fa fri efter klokken 15, og i
2017 gér eleverne i udskolingen til 0,08 feerre fritidsaktivite-

ter, nar de har mindst én lang skoledag om ugen®.

32) Arendt & Skov, 2017.
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3.7 Digitalisering

Reformen laegger veegt pa, at man skal gge anvendelsen
af it i folkeskolen. Der har veeret afsat en pulje pa 500 mil-
lioner kroner i perioden 2012-2015 til at fremme brugen

af it.

Status pa implementering: Digitalisering er i opstarts-
fasen

Implementering af digitale lzeringsplatforme og digitale
elevplaner var lige startet i 2016. Flere interview med sko-
lernes aktgrer vidner om, at der er forskellige former for
opstartsvanskeligheder. | 2018 anvender lzererne saledes

ikke mere it i undervisningen, end de gjorde fgr reformen.

Centrale konklusioner

e  Valg af lzeringsplatform er sket for relativt nyligt og har
flere steder vaeret en kommunal beslutning, hvilket har
givet bade fordele og ulemper. Processen har vaeret
praeget af begyndervanskeligheder.

e Itiundervisningen anvendes i nogen grad i udskolingen,
men kun til dels i indskolingen.

e  Larere ogeleveriindskolingen forteeller, at brugen
af tablets kan vaere med til at understgtte elevernes
motivation for laering og styrke undervisningsdifferen-
tieringen.

e  Dererikke lavet analyser af sammenhaengen mellem it i
undervisningen og elevernes leering. Men flere aspekter
af skoleledelse har en positiv sammenhaeng med, hvor
meget laererne anvender it i undervisningen.

Mange begyndervanskeligheder

Interview med leerere og skoleledere paialt 25 skoler
viser, at implementeringen af digitale leeringsplatforme
kunvar isin spaede starti 2016. For eksempel har man
ventet pa bedre tekniske lgsninger, sa skolerne ikke skulle

"dobbeltregistrere” i forskellige it-systemer.

Laererne fremhaever ogsd, at arbejdet med de digitale
elevplaner har veeret begraenset, og at det er de feerreste
skoler, der er ndet til at teste brugen af dem. Desuden

har der veeret en del opstartsvanskeligheder. Der har
veeret tekniske fejl og udfordringer med, at systemet ikke
fungerer i forhold til det gnskede formal. Desuden har der

veeret begraensede it-kundskaber hos det undervisende

personale samt manglende tid til at seette sigind i de nye

systemer.®®

Flere steder har valget af leeringsplatform veeret en
kommunal beslutning, eventuelt efter anbefaling fra en
styregruppe nedsat blandt skolerne i kommunen. Fordelen
ved denne beslutningsproces er, at man far en standar-
diseret Igsning pa tveers af alle skolerne i kommunen, og
man sparer den enkelte skoleledelse for en masse arbejde.
Ulempen er, at visse skoler har veeret ngdt til at skifte til

et helt nyt system, hvilket har forsinket implementerings-
processen.®* En omfattende evaluering af "It i folkeskolen"
peger ogsa pa, at en standardiseret lgsning kan vaere en

udfordring for leerernes didaktiske frihed.®

Mest it i undervisningen i udskolingen

Leerernes brug af it i undervisningen har veeret nsesten
konstant fra 2014 til 2018. Generelt anvendes it i under-
visningen i nogen grad i udskolingen og til dels i indskolin-
gen. Interview med elever i indskolingen samt observa-
tioner af timerne viser, at brugen af tablets understatter
elevernes motivation for lzering. Leererne fremheever, at
tablets er en alternativ lzeringsplatform, som bade under-
stgtter differentieret undervisning og motiverer leering

hos mange elever. %

Skoleledelse har betydning for leereres brug af it i

undervisningen

Der er pa nuveerende tidspunkt ingen analyser, der under-

sgger sammenhaenge mellem elevernes lzering og brugen

af it iundervisningen. Flere analyser viser imidlertid,

at flere ledelsesaspekter har en positiv sammenhzeng

med leerernes brug af it i undervisningen. De leerere, der

bruger forholdsvis meget it i undervisningen, vurderer, at

blandt andet fglgende ledelsesaspekter i hgj grad kende-

tegner ledelsen pa deres skole:

e Skoleledelsen har gode ledelseskompetencer

e Ledelseninvolverer sigihgjgrad i undervisningen
(det vil sige at der foregar direkte paedagogisk ledel-

se)

33) Jacobsen m.fl., 2017a; Winter, 2017; Kjer & Jensen, 2018.
34) Winter, 2017.

35) Rambgll, 2018

36) Jensen, Skov & Thranholm, 2018; Kjer, Nielsen & Friis-Han-
sen, 2018.
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e Ledelseninddrager leererne i den paedagogiske ledel-
se via professionelle laeringsfeellesskaber

e Ledelsener god til at kommunikere®’.

3.8 Padagogisk ledelse, laerersamarbejde og
samarbejde mellem laerere og psedagoger

Det er en central intention i folkeskolereformen at styrke
skolens ledelse. Det indbefatter bade den administrative
ledelse af skolen og ledelsen af undervisningen. Folkesko-
lereformen laegger endvidere op til styrket samarbejde
mellem leerere og mellem laerere og paedagoger. Malet er
blandt andet, at paedagoger skal indga mere i undervisnin-

gen.

Status pa implementeringen: Mere samarbejde pa
tveers af fagligheder

38 procent af skoleledelsen udgver et middel til hgjt
niveau af peedagogisk ledelse i form af at involvere sigi
undervisningens tilrettelaeggelse. Men mod forventning er
der ikke sket en forggelse af den paedagogiske ledelse over
arene. Der sker dog i stigende grad en uddelegering af den
paedagogiske ledelse fra skolelederen til de personer, der
er teettere pa praksis sdsom det enkelte leererteam. Flere
leerere fremheever i 2018, at de har et stgrre samarbejde
med deres kolleger end i 2016 og 2017. Paedagogerne
oplever ogsa, at de bliver inddraget mere i samarbejdet

om undervisningen end tidligere.

Centrale konklusioner

e Jomerelederne involverer sigiden paedagogiske tilret-
telaeggelse af undervisningen, desto bedre implemente-
res centrale omrader af reformen.

e  Derer mere samarbejde mellem det paedagogiske
personale om undervisningeni 2018 end i 2015. Men
professionelle leeringsfeellesskaber skal understgttes af
ledelsen og tager tid at opbygge.

° 12018 oplever flere paedagoger at blive inddraget i
undervisningen end i 2016 og 2017.

Skoleledelsens paedagogiske ledelse pavirker imple-
menteringen af reformens elementer

Skolens ledelse udgver ikke meget mere paedagogisk le-
delse nu end tidligere. Det er til trods for, at analyser viser,

at ledelsens direkte involvering i form af observation,

37) Winter, 2017.

feedback og droftelse af paedagogiske metoder kan gge
leerernes implementering af nogle af reformens elementer
i undervisningen.® |interview forteeller nogle skoleledere,
at de ikke har arbejdet meget med paedagogisk ledelse,
fordide ikke har gnsket at presse for mange krav ned

over det paedagogiske personale. Derfor har blandt andet
lederobservationer af undervisningen vaeret noget, som
primeert er blevet brugt som en form for brandslukning,
nar leerere har haft problemer i deres undervisning. Andre
skoleledere forteeller, at mangel péa tid forhindrer den slags
involvering. Analyserne viser dog ogséa en hgjere grad af

uddelegering af paedagogisk ledelse til lzererteams.®”

Professionelle laeringsfaellesskaber tager tid at bygge op
Professionelle lzeringsfeellesskaber fremmes blandt
andet, nar den peedagogiske ledelse bliver uddelegeret til
mellemledere eller leererteams. De enkelte teams kan for
eksempel observere hinandens undervisning og give fe-
edback eller drofte peedagogiske metoder med hinanden.
Skolelederne uddelegerer den paedagogiske ledelse mere
til mellemledere og teams i dag, end de gjorde tidligere.
Der er sket en stigning i uddelegeringen pa 25 procent fra
2015til2018.

Leererne samarbejder mere med deres kolleger omkring
undervisningen, bade nar det geelder dialogen omkring
undervisningens indhold, undervisningsmetoder og ele-
vernes udbytte. | 2018 fremhaever to ud af tre leerere, at
de i hgj grad diskuterer undervisningen med kolleger. For
udskolingen er der eksempelvis tale om en fremgang pa 11
procentpoint siden 2015 (svarende til en fremgang pa 20

procent). 4°

1 2018 inddrages paedagogerne i nogen grad i samarbejdet
omkring undervisningen, og paedagogerne oplever, at de
bliver inddraget mere i samarbejdet, end de gjorde tidlige-
re. Fra2016til 2018 er deres oplevelse af at blive inddra-

get steget med 11 procentpoint (svarende til 21 procent).*!

38) Winter (2017). Samme analyser ser ogsa pa sammenhaengen
mellem paedagogisk ledelse og elevernes leering og trivsel, men
finder ingen statistisk sammenhaeng her.

39) Jacobsen m.fl. 2017a; Winter, 2017.

40) Jensen, Skov & Thranholm, 2018. Analyser fra 2016 finder
dog ikke nogen statistisk sammenhaeng mellem paedagogernes
formelle samarbejde og elevernes laering eller trivsel (Jacobsen
m.fl.2017a).

41) Bjornholt, Mikkelsen & Thranholm, 2018.
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Det tager tid at skabe det gode samarbejde mellem leerere
og paedagoger. Samarbejdet gar bedst pa de skoler, hvor
man har leengere tids erfaring med at involvere paedago-
gerne i skoledagen. Samarbejdet gér ogsa bedre de steder,
hvor ledelsen aktivt italeseetter ligevaerd mellem professi-
onerne og sikrer, at leerere og peedagoger har forberedel-

sestid sammen. #2

3.9 Kompetencelgft af lzerere, paedagoger og
skoleledere

Kompetenceudvikling skal sikre, at skolernes personale
har de bedst mulige forudsaetninger for undervisning og
ledelse af folkeskolen. Malet er, at 95 procent af under-
visningstimerne i folkeskolen i 2020 skal varetages af un-
dervisere, som har undervisningsfagskompetence i faget.
Skolelederne skal have et lgft af deres generelle ledelses-
kompetencer ogiseerlig grad deres paedagogiske ledelses-
kompetencer. | gkonomiaftalen mellem KL og regeringen
blev der derfor afsat 1 milliard kroner til kompetencelgft
af underviserne og 60 millioner kroner til kompetenceud-

vikling af skolelederne.

Status for implementering: Udfordringer i forhold til at
indfri 95 procent-malszetningen

| 2018 faler neesten alle skoleledere (83 procent) sig fag-
ligt rustet til at handtere folkeskolereformen, og en stor
del af skolelederne har gennemfart formel lederuddan-
nelse. To ud af tre skoleledere fremhaever ogsa, at der ikke
er mangel pa kvalificerede lzerere. Men hver tredje skole
oplever en sadan mangel, der isaer skyldes vanskeligheder

ved at rekruttere nye, gode lzerere.

| 2017 mente hver fjerde forvaltningschef, at skolefor-
valtningen i hgj grad er udfordret med hensyn til at nd 95
procent-malsaetningen, mens ca. halvdelen mente, at de
inogen grad er udfordret.*® Den stgrste udfordring er
ifglge forvaltningerne de gkonomiske omkostninger, der
er forbundet med malsezetningen - herunder i saerdeles-

hed vikardaekning.

42) Jacobsen m.fl., 2017a.
43) Bjgrnholt m.fl., 2017; Bjgrnholt, Mikkelsen, & Thranholm,
2018.

Centrale konklusioner

e  Toud af tre ledere oplever ikke mangel pa kvalificerede
lerere.

e  Dererenllille positiv sammenhang mellem lerernes
undervisningsfagskompetence® og elevernes lzering i 6.
klasse. Den samme sammenhaeng findes ikke i 9. klasse.

e |indskolingen og pa specialomradet kan der i szrlig grad
veere andre hensyn at tage end laererens fagkompeten-
cer. For eksempel at eleverne ikke skifter mellem mange
forskelige lzrere i Igbet af en dag m.m.

e  Hover fjerde forvaltningschef fremhzever, at de i hgj
grad er udfordret, nar det gaelder at na 95 procent-mal-
seaetningen, mens halvdelen mener, de i nogen grad er
udfordret.

e  Uformelle ledelseskompetencer har en betydelig positiv
sammenhaeng med lzerernes undervisningspraksis.

Men samme sammenhaeng findes ikke, nar det geaelder
skoleledernes formelle lederuddannelse.

Lille positiv sammenhang for elevernes lering i 6. klasse
Der er en positiv sammenhasng mellem laerernes under-
visningsfagskompetencer i faget og elevernes leering i
matematik i 6. klasse. En s&dan sammenhaeng er fundet

i analyser, der bade kontrollerer for relevante leererka-
rakteristika og ser pa forskellen i testresultater i dansk
og matematik for den samme elev, men hvor leereren i
det ene fag har undervisningsfagskompetence, mens

den anden ikke har. Der er dog ikke nogen sammenhaeng
mellem undervisningsfagskompetencer og elevers faglige
deltagelse og interesse. Elever, der er blevet undervist af
leerere med undervisningsfagskompetence i faget, klarer

sig ikke bedre til 9. klasse afgangsprove end andre elever.*

Der er ogsa andre hensyn end at have undervisnings-
fagskompetence

Leerere med undervisningsfagskompetence i et fag gor
nogle ting anderledes end deres kolleger. De indgar i hgje-
re grad i formelt samarbejde med kolleger, og de anvender

ogsa i hgjere grad motion og beveegelse i undervisningen.

44) Denne sammenhasng er kun undersggt for elevernes laering i
dansk og matematik. Undersggelsen tester ogsa, hvorvidt der er
forskel pa resultaterne for den gruppe af elever, hvor foreeldrenes
hgjeste uddannelse er grundskolen relativt til andre elever. For
den gruppe af elever finder analysen en relativt steerkere positiv
sammenhaeng mellem lzerernes undervisningsfagskompetencer
og elevernes faglige resultater i matematik i 9. klasse. Analysen
finder ikke enrelativt staerkere sammenhaeng for dansk i 9. klasse
eller for dansk eller matematik i 6. klasse.

* Undervisningsfagskompetence henviser til, at lzerere har under-
visningskompetence fra laereruddannelsen i de fag, de underviser i,
eller har opnaet en tilsvarende kompetence via efteruddannelse mv
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Undervisningsfagskompetencer giver ogsa en fagfaglig
sikkerhed og overblik, sa leererne kan koncentrere sig

om andre ting for at skabe en god undervisning. Seerligt i
udskolingen fremhaeves undervisningsfagkompetencer at

veere vigtige

Men blandt skoleforvaltningen, skolelederne og leererne
er der bred enighed om, at undervisningsfagskompetence
blot er én blandt flere kompetencer, der er afggrende for
at skabe en god undervisning. Der er ogsa andre vigtige
hensyn at tage. For eksempel kan erfaring og interesse
gore det ud for fagkompetence, ligesom det ogsa er vig-
tigt, at eleverne ikke magder for mange forskellige leerere
(fa-leerere-princippet). Det er iseer vigtigt i indskolingen og

pa specialomradet. 4

Uformelle ledelseskompetencer understgtter laerernes
undervisning

| forbindelse med folkeskolereformen er skoleledelsernes
formelle kompetencer forgget gennem forskellige leder-
uddannelser. Men det viser sig, at skoleledernes formelle
kompetencer ikke har nogen betydning for implemente-
ring af reformens intentioner i leerernes undervisnings-
praksis. Det har derimod ledelsens uformelle kompeten-

cer,som de vurderes af skolens leerere.

45) Bjgrnholt m.fl. 2017.
46) Ibid.

Leererne er her blevet bedt om at vurdere, om deres
skoleledelse er kompetent, om de har et godt kendskab til
paedagogiske metoder og er gode til at motivere medar-
bejderne til at yde en stor indsats. De leerere, der vurderer
deres skolelederes kompetencer hgjt, er ogsa de leerere,
der formar at indarbejde dele af reformen i deres praksis.
Det geelder for eksempel motion og beveegelse i undervis-
ningen, anvendelse af it i undervisningen og undervisning
efter feelles mal mv. De gennemfarte undersggelser viser
sdledes, at en gget formel kompetenceudvikling af skole-
ledelser ikke har haft den forventede positive sammen-
haeng med implementeringen af reformen eller elevernes

leering.

47) Winter, 2017.
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5. Bilag

5.1 Indikator: Karaktergennemsnit for prgvernei 9. klasse

1 2017/2018 opndede eleverne i 9. klasse et karaktergennemsnit pa 6,9 i de bundne praver. Dette er stort set usen-
dretiforhold til de forgdende ar. Der er et lille fald i karaktergennemsnittet i dansk, hvor det i 2016/2017 var 6,8 og i
2017/2018 var 6,6. Karaktergennemsnittet i matematik er steget med 0,2 i forhold til 2016/2017.

Figur 1: Karaktergennemsnit, 9. klassepraver, dansk (alle fagdiscipliner), matematik (begge fagdiscipliner) og bundne

prgverialt
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Anm.: Karaktergennemsnittet beregnes som et gennemsnit af de enkelte elevers gennemsnit i faget. En elev indgér i beregningen af
karaktergennemsnittet i dansk og matematik, hvis vedkommende har aflagt mindst én progve i faget. En elev indgar kun i beregningen af
karaktergennemsnit i bundne praver samlet, hvis eleven har aflagt mindst fire ud af de otte bundne prgver. Falgende skoletyper indgar:
Folkeskoler, kommunale ungdomsskoler, dagbehandlingstilbud og anbringelsessteder. Opggrelsen indeholder ikke privatister.

Kilde: Undervisningsministeriet
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5.2 Indikator: Andel af 9. klasseelever med 2 eller derover i gennemsnit i bade dansk og matematik

Over perioden fra 2014/15 til 2017/2018 er andelen er 9. klasseelever med 2 eller derover i bdde dansk og matematik
faldet med omtrent 2 procentpoint fra 89 procent til 87 procent. Det skal bemaerkes, at det er erfaret ved at sammenkare
karakterdata med Danmarks Statistiks elevregister, at der er et antal elever pa 9. klassetrin, som ikke indberettes i karak-

terindberetningen.

Figur 2: Andelen af 9. klasseelever med 2 eller derover i bade dansk og matematik
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Anm: Andelen beregnes som antallet af elever, der har opnaet et karaktergennemsnit pa mindst 2 i bdde dansk og matematik i forhold til
det samlede antal elever, der kendes fra karakterindberetningen. For hver elev beregnes et karaktergennemsnit af prgverne i dansk og et
karaktergennemsnit af praverne i matematik. Elever, der har aflagt alle praver i bade dansk og matematik, og som har opndet et karakter-
gennemsnit pd mindst 2 i begge fag, opfylder kriteriet. Elever, der ikke har aflagt alle prgver i dansk og matematik, opfylder ikke kriteriet.
Falgende skoletyper indgar: Folkeskoler,dagbehandlingstilbud og anbringelsessteder.

Kilde: Undervisningsministeriet

5.3 Indikator: Andel af elever, der tre maneder efter afsluttet 9. klasse er pabegyndt en
ungdomsuddannelse (samt fordeling pa ungdomsuddannelsestype og 10. klasse)

Andelen af elever, der pdbegynder en gymnasial uddannelse tre maneder efter afsluttet 9. klasse, er steget med tre pro-
centpoint fra skoledret 2013/2014 og 2016/2017, hvor andelen er 38 procent. For de erhvervsfaglige uddannelser har
udviklingen veeret stabil pa omkring 7 procent.

Figur 3: Andel af elever, der tre maneder efter afsluttet 9. klasse er pabegyndt en ungdomsuddannelse (samt fordeling

pa ungdomsuddannelsestype og 10. klasse)
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Anm: Andelen beregnes som antallet af elever, der har opnaet et karaktergennemsnit pa mindst 2 i bade dansk og matematik i forhold til
det samlede antal elever, der kendes fra karakterindberetningen. For hver elev beregnes et karaktergennemsnit af prgverne i dansk og et
karaktergennemsnit af praverne i matematik. Elever, der har aflagt alle praver i bade dansk og matematik, og som har opnaet et karakter-
gennemsnit pa mindst 2 i begge fag, opfylder kriteriet. Elever, der ikke har aflagt alle praver i dansk og matematik, opfylder ikke kriteriet.
Fglgende skoletyper indgar: Folkeskoler, kommunale ungdomsskoler og specialskoler for barn.

Kilde: Undervisningsministeriet
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5.4 Indikator: Andel af elever, der 15 maneder efter afsluttet 9. klasse er pabegyndt en
ungdomsuddannelse (samt fordeling pa ungdomsuddannelsestype og 10. klasse)

Andelen, der pabegynder en gymnasial uddannelse inden for 15 maneder efter afsluttet 9. klasse, er stort set ueendret i
forhold til de foregdende ar. Andelen, der pabegynder en erhvervsfaglig uddannelse inden for 15 maneder efter afsluttet
9. klasse, er faldet en smule i forhold til de foregaende ar.

Figur 4: Andel af elever, der 15 méneder efter afsluttet 9. klasse er pabegyndt en ungdomsuddannelse eller 10. klasse
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Anm: Arstallet angiver skolestart for 9. klasse. Falgende institutionstyper indgar: Dagbehandlingstilbud og behandlingshjem, folkeskoler
og specialskoler for bgrn.
Kilde: Undervisningsministeriet

5.5 Indikator: Andelen af elever, der forventes at fuldfgre mindst én ungdomsuddannelse inden for seks
ar efter afsluttet 9. klasse

Andelen af en 9. klasses argang, der forventes at fuldfgre mindst én ungdomsuddannelse inden for seks ar efter afsluttet
9. klasse, er ueendret siden argang 2013.

Figur 5: Andel af en ungdomsargang, der forventes at fuldfgre mindst en ungdomsuddannelse inden for seks ar efter
afsluttet 9. klasse
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Anm: Opggrelsen inkluderer alle elever i grundskolen. Det vil sige elever i folkeskolen, frie grundskoler, efterskoler, dagbehandlingstil-
bud, kommunale ungdomsskoler og specialskoler.
Kilde: Undervisningsministeriet
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5.6 Indikator: Elevfravaer

Det samlede elevfraveer var i 2017/2018 pa 5,9 procent svarende til, at eleverne i gennemsnit er fraveerende i naesten 12
dage pa et skoledr. 3,1 procent af det samlede fraveer udggres af sygefraveaer, mens 1,8 procent er lovligt fraveer. 1 procent
af det samlede fraveer er ulovligt fraveer.

Figur 6: Elevfraveer fordelt pa fravaerstype
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Anm: Opggrelsen inkluderer elever i folkeskolen og specialskoler for barn.
Kilde: Undervisningsministeriet

5.7 Indikator: Planlagt undervisningstimer
Skoleugens leengde inklusive pauser er usendret fra 2014/15 til 2017/18. | opgarelsen af skoleugens leengde indgér den
fagopdelte undervisning og den understgttende undervisning inklusive alle pauser.

Figur 7: Gennemsnitligt planlagt undervisningstimetal pr. uge inkl. pauser fordelt pa klassetrin
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Anm: Opggrelsen inkluderer alle elever i grundskolen. Det vil sige elever i folkeskolen, frie grundskoler, efterskoler, dagbehandlingstil-
bud, kommunale ungdomsskoler og specialskoler.
Kilde: Undervisningsministeriet
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5.8 Indikator: Laerernes planlagte tid med eleverne

| 2017/18 bruger folkeskolelzererne i gennemsnit 40 procent af deres arbejdstid pd undervisning og gvrig tid sammen
med eleverne. Dette tal har veeret stabilt siden 2014/15. Tallene er forbundet med nogen usikkerhed, da de angiver den
planlagte arbejdstid, som den sa ud ved skolearets start.

Figur 8: Folkeskoleleererens andel af tid med eleverne inklusiv ferie og s@gnehelligdage
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Anm: Opggrelsen inkluderer alene leerere, der underviser i den almindelige folkeskole. Opggrelsen inkluderer skoler med andel tid med
eleverne mellem 20 procent og 100 procent. Indbefatter fagopdelt og understgttende undervisning samt gvrig tid med eleverne.
Kilde: Undervisningsministeriet

5.9 Indikatorer pa uvm.dk/kommunetal
Undervisningsministeriet har i 2017 lanceret det digitale veerktgj, kommunetal.dk. Her kan borgere fa overblik over,

hvordan deres kommune klarer sig pa folkeskoleomrédet pa en raekke centrale indikatorer.

Tabel 1 viser landsresultaterne for de enkelte indikatorer pa uvm.dk/kommunetal.

Tabel 1: Landsresultater for indikatorer pa uvm.dk/kommunetal

2014/2015 2015/2016 2016/2017
Udsifter pr. elev 66.854 kr. 67.090 kr. 66.690 kr.
Andel elever i klasser med 25 27% 28% 29%
eller flere elever
Andel der starter p3 ung- 86% 84 % =
domsuddannelse
Andel elever i kommunale 80% 80 % 79 %
skoler
Andel elever med hgjest 92% 93% 93%
trivsel
Elevfravaer 5,4 % 56% 57%
Karaktergennemsnit ved 9. 7,0 7,1 71
klasses afgangsprgve
Undervisningstimer hvor 82% 83% 85%
lereren er uddannet i faget
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