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1. Identitet og formal
1.1. Identitet

Idéhistorie B beskeeftiger sig med udviklingen i menneskets mdde at forholde sig til verden pd, som den
kommer til udtryk i anvendelse af teknologier og idéer i et historisk perspektiv. Faget ser idédannelserne og
teknologierne i en historisk, social, kulturel og global sammenhceng, som danner udgangspunkt for refleksi-
on over samt perspektivering og stillingtagen til udvikling og anvendelse af teknologier og idéer gennem
historien i en vekselvirkning med naturen. Faget giver eleven en teknologisk dannelse og historisk bevidsthed
gennem forstdelse af samspillet mellem idéer, teknologier og samfund, som i feellesskab styrker elevens sam-
lede almene dannelse.

Idéhistorie B er taenkt som et historiefag, som giver adgang til de videregadende uddannelser pa linje med et
historiefag pa4 B-niveau som pa hhx. Faget er normeret til 150 timer.

Idéhistorie B er saregent for det tekniske gymnasium (htx). Dette kommer blandt andet til udtryk i fagets
identitet. Faget hviler pé tre ben: et teknologihistorisk, et idéhistorisk og et almenhistorisk indhold. Det er
intentionen, at disse tre historiske tilgange styrker elevernes almendannelse og understatter htx-uddannelsens
forskellige teknologiske fag. I gymnasiereformens politiske forlig udlegges faget som:

"I htx indfores idehistorie B som obligatorisk fag. Fagets indhold cendres, sd faget far et teknologihistorisk,
et idéhistorisk og et almenhistorisk indhold, sd indholdet dels styrker elevernes almendannelse og dels un-
derstotter uddannelsens teknologiske fag.” (3. juni 2016, “Styrkede gymnasiale uddannelser”).

Udover de tre ben er der en sarlig forpligtelse, idet faget skal understette de teknologiske fag. Dette er den
serlige htx-profilering af faget idéhistorie B.

Idéhistoriedisciplinen har i de seneste artier beveget sig fra et forholdsvist snavert fokus pa historiens “store
teenkere” til bredere undersogelser af idéers udvikling, brug og indlejring i specifikke sammenhaenge. Tekno-
logihistorien har ogsé @ndret sig fra et internalistisk fokus pa udvikling af maskiner og genstande til at vaere
en fagligt velkonsolideret disciplin, der analyserer teknologiudvikling og teknologibrug som led i bredere
sociale og kulturelle forandringsprocesser. Idéhistorie og teknologihistorie har derved gennem de seneste
artier udviklet konsoliderede bereringsflader med den almenhistoriske disciplin med sit udvidede kildebe-
greb, der ud over arkiv- og tekstmateriale blandt andet indbefatter materialitet og fortidige tanker. Som
forskningsdiscipliner heenger felterne idéhistorie, teknologihistorie og historie i dag taet sammen. Derfor
baerer de tre ben en samlet platform for fagets identitet, formal og kernestof. Det er ogsé en del af fagets
identitet, at de tre ben ses i relation til mennesket i dets mange facetter: i forhold til os selv som menneske, i
relation med samfundet omkring os, samt naturen, de sociale, de kulturelle og de globale forhold, som vi er
en del af.

1.2. Formal

“Faget giver eleverne viden om idéernes og teknologiernes samspil og historiske udviklingslinjer. Gennem
undersogelse af idéer, teknologier og begivenheder opndr eleverne kundskaber, som scetter dem i stand til at
stille sporgsmdl til fortiden, sd de kan forstd og navigere i deres globale nutid og fremtid. Arbejdet med de
idé-, teknologi- og almenhistoriske materialer og problemstillinger styrker elevernes studieforberedende
kompetencer til at reflektere over de tanker, forestillinger og veerdier de mader i deres uddannelse og om-
verden. Hermed bidrager faget til elevernes teknologiske dannelse ved at styrke deres historiske bevidsthed
og evne til kritisk at reflektere over teknologiens betydning for menneskets mdde at forholde sig til naturen,
samfundet og sig selv”.

Formélet med idéhistorie B, som en del af elevens gymnasiale uddannelse, er at give eleverne et teknologisk
dannelsesaspekt, som er profileret til htx.

Teknologisk dannelse betoner, at menneskets eksistens og plads i verden til alle tider er tet knyttet til brug
og udvikling af teknologier. At vaere alment dannet er derfor ogsa at vere bevidst om dette grundleeggende
forhold og de skiftende méader, hvorpa forbindelserne mellem menneske og teknologi er blevet udlagt og
fortolket. Teknologisk dannelse og almendannelse er komplementaere og gensidigt athangige. Dannelse
omhandler friheden til en selvoverskridelse, der ikke forer til selvtilstreekkelighed, men til ansvarlighed over
for andet og mere end sig selv. Teknologisk dannelse er bevidstheden om, at denne selvoverskridelse er tek-
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nologisk betinget og teknologisk medieret. Teknologisk dannelse kommer i idéhistoriefaglig sammenhaeng
til udtryk som evnen til kritisk stillingtagen til teknologien og egne forestillinger om sammenhangen mellem
menneske, teknologi, natur og kultur. Det er imidlertid ogséa fagets formél at udfordre elevens forstéelse af
samspillet mellem teknologier og idéer i en historisk kontekst: P4 den ene side er vores idéer om omverdenen
formet af de teknologiske forbindelser, vi indgar i. P4 den anden skubber vores idéer og skiftende behov
udviklingen af nye teknologier. Teknologisk dannelse handler i den sammenhang om at eleven far en forsta-
else for, at teknologien ikke blot gar noget for os, men ogsé ger noget ved os bade pa individ- og samfunds-
plan.

Lereplanen angiver, at eleven gennem undersggelser opnér viden og kundskaber, og at eleven hermed opnar
studieforberedende kompetencer. Viden kan principielt vaere “’passiv”’, mens kundskaber kan ses som mere
”aktiv”’ — dvs. som forvaltningen og anvendelsen af vores viden. Kundskaber satter eleven i stand til at kun-
ne handle anderledes i tanke og i praksis, end det, som eleven kunne for. At kunne "handle” kan forstas bredt
som f.eks. veern mod indoktrinering og propaganda, fastholdelse og udvikling af idealer, etiske standarder,
faglige standarder, rimelighed, og opretholde og udbygge evne til kreativitet og fantasi hos den enkelte. Ele-
ven tilegner sig altsé en idéhistorisk viden, og samtidig opnar eleven nogle idéhistoriske kundskaber til at
héndtere denne viden. Man kan ogsé sige at eleven opnér en fortrolighed og erfaring, som i sig selv er an-
svarspadragende over for andre.

Hermed indplacerer faget idéhistorie sig centralt pa htx. Fortroligheden med samspillet mellem den teknolo-
gihistoriske, den idéhistoriske og den almenhistoriske udvikling giver faget en central kontekstskabende og
perspektiverende rolle i forhold til de evrige fags faglighed. Idéhistorie kan i princippet have bereringsflader
til alle uddannelsens fag, uanset om der er tale om det teknisk-naturvidenskabelige, samfundsvidenskabelig
eller humanistiske omrade. Det er pa en gang bade fagets udfordring, men ogsa fagets absolutte styrke.

I samspil med de ovrige fags kundskaber, bidrager idéhistorie derfor til elevens samlede studieforberedende
kompetence pa uddannelsen.

2. Faglige mal og fagligt indhold
2.1. Faglige mal

De faglige mal er den viden, de kundskaber og de kompetencer, som eleven forventes at have erhvervet sig
ved afslutningen af faget.

“Eleven skal kunne:
redegore for veesentlige idéhistoriske og teknologihistoriske udviklingslinjer og begivenheder fra oldtiden til
idag”

Historiske begivenheder er indlejret i storre udviklingslinjer som raekker ud over de enkelte begivenheder.
Det er vigtigt, at eleverne far viden om vasentlige udviklingslinjer, s& de far mulighed for at sztte de enkelte
begivenheder i perspektiv. Nedenfor er givet nogle eksempler:

o Id¢historisk udviklingslinje

Et eksempel pé en idéhistorisk udviklingslinje er den aristoteliske videnskabs langvarige og markante indfly-
delse i videnskabshistorien. Begivenhederne omkring det naturvidenskabelige gennembrud i 1600-tallet og
opgeret med det geocentriske verdensbillede er ogsa et opger med det aristoteliske videnskabssyn. Galileo
Galileis veerk Dialog om de to store verdenssystemer (1632) kan eksempelvis bruges som kilde til opgeret
med det ptolemaiske og aristoteliske verdensbillede. Det kan ogsa vere interessant at se, hvordan Aristote-
les’ teenkning til trods for dets udsondring af naturvidenskaben fortsetter med yde indflydelse pa etisk og
politisk teenkning fra oldtiden og frem til i dag. Fra den idéhistoriske veerktajskasse kan man eksempelvis
bruge begrebshistorie til at se @ndringer over tid, f.eks. fremskridtsbegrebets udvikling fra oplysningstiden
til i dag, og pa hvorledes dette begreb har vaeret knyttet til skiftende forestillinger om mennesket, politiske
systemer, bestemte teknologier eller naturopfattelser.

e Teknologihistorisk udviklingslinje
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Den industrielle revolution i England fra midten af 1700-tallet kan behandles ved at se pa, hvordan begiven-
hederne er forbundet med en raeekke vaesentlige udviklingslinjer, som gar forud for og interagerer i samtiden,
herunder kapitalismens udvikling som gkonomisk system, produktionssystemernes udvikling, den tekniske
og videnskabelige udvikling, men ogsa udviklingen og konsolideringen af et verdensomspandende kolonialt
system. Fra den teknologihistoriske verktejskasse kan teknologimodellen med de fire elementer (teknik,
viden, organisation og produkt) bringes i spil her, idet det er en god, overskuelig model for eleverne til at
lave sammenligninger af teknologier pé tveers af epoker/kulturer. Modellen ger det f.eks. muligt at vurdere
forskelle pa f.eks. kraftmaskiner i middelalderen og i dag.

Dette faglige mél kan siges at vaere opfyldt, nér eleven demonstrerer et kendskab til idéernes og teknologier-
nes historicitet og kan identificere vasentlige faktorer, der har drevet idémassige og teknologiske foran-
dringsprocesser i konkrete sammenhzange.

“sammenligne udviklingen og brugen af ideer og teknologi pd tveers af kulturer pa forskellige niveauer, fra
det lokale til det globale”

Hvor det forste mal beskriver fagets historisk-tidslige dimensioner sigter dette mal pa fagets geografiske og
rumlige dimensioner.

Det lokale niveau henviser til de mange mader, hvorpé idéer og teknologi tilegnes pé et meget lokalt niveau
helt ned pa gruppeniveau eller pa den enkelte arbejdsplads eller i hjemmet og i forhold til den enkelte bruger.
Det lokale niveau er i teknologihistorisk sammenhang vigtigt, fordi det peger pa teknologien som spredt og
allestedsnarvarende, samtidig med det stiller skarpt pa teknologibrug, design og tilegnelse. Eksempler herpa
er forskellige mider, man kan tilegne sig en given teknologi som f.eks. en smartphone til egne behov og
omstendigheder. Forskellige former for beskyttelse og udsmykning af telefonen er udbredt. I idéhistorisk
sammenhang er det vigtigt, fordi idéer er knyttet til menneskers brug af begreber og argumentationsformer,
der ofte er bundet til lokale kontekster. Eksempelvis kan man se pa de forskellige konnotationer, som knytter
sig til bestemte begreber og ord athangigt af den gruppe, man tilherer.

Det globale niveau daekker over, at en raekke idéer og teknologier har gjort sig geeldende pé tvars af lande,
regioner og kontinenter. Her er det afgerende, at eleven far en forstaelse for, at idéer og teknologier sjeeldent
(hvis nogensinde) spredes gennem en simpel diffusion, men derimod formes og tilpasses gennem menne-
skers udvikling og brug af en given idé eller teknologi. Eksempler herpd er de socialistiske idéers mange
forskellige udformninger og tilpasninger rundt omkring i verden. Andre eksempler kunne vare spredningen
af bestemte former for organisering af produktion og udbredelse af tilhgrende rationalitetsformer, herunder
taylorismen og McDonaldiseringen (Ritzer, 1993).

Mellem det lokale og det globale ligger nationale og regionale niveauer (f.eks. nationalstaten Danmark, “Ve-
sten”, EU, Imperiale enheder), som ofte har veret afgerende rammer for udvikling og brug af teknologier og
idéer. Et eksempel pa et national niveau, der knytter fagets tre ben sammen, kunne i dansk sammenhang
vere nederlaget i 1864, den efterfolgende nationale oprustning, grundtvigianismen og “hvad udad tabes tan-
ken”, der blandt andet kom til udtryk i teknologiske projekter som opdyrkningen af heden og etableringen af
et nationalt jernbanenet. Dette eksempel er ogsa velegnet at arbejde med i forhold til historiebrug, som f.eks.
Ole Bornedals omdiskuterede DR-produktion, der knyttede 1864 til dansk krigsdeltagelse efter ar 2000. Un-
der de regionale niveau kan man se pa Hanseforbundets dominans af Qstersghandlen eller se pa forskellige
idéer om en felles europaisk identitet i EU eller en fzlles identitet i Skandinavien (Skandinavismen).

Nar der skal foretages sammenligninger inden for og pa tvers af disse niveauer, kan det vere en fordel at
zoome ind pa forskellige faktorer, der kan forklare forskellene, der kan iagttages. Er det eksempelvis forskel-
le 1 velstand, geografi eller kultur, der kan forklare forskelle i bilismens historie i Danmark og USA? Er det
politisk-strategiske eller historiske-kulturelle faktorer, der bedst kan forklare menstre i den geografiske ud-
bredelse af metersystemet? Forklares det kensopdelte arbejdsmarked bedst med udgangspunkt i kensopfat-
telser, eller skal det seges i produktionsforholdene - og hvad sker der, hvis man ser pa tvers af regioner,
kulturer eller familieformer? Er det miljomassige eller kulturelle faktorer, der forklarer, at hjulet ikke leenge-
re anvendes i omrader, hvor det tidligere var en kendt teknologi?

Dette mal kan siges at vaere opfyldt, nar eleven demonstrerer en forstaelse for, at udvikling af idéer og tekno-
logier er blevet formet - og til stadighed formes af - de kulturelle sammenhange, de udvikles og bruges i,
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samt nar eleven er i stand til at drage sammenligninger pa tvers af de geografiske niveauer og kontekster.

“analysere udvalgte historiske, kulturelle, samfunds- og vidensmecessige omstcendigheder for teknologisk
innovation, herunder vekselvirkning med naturen”

Under dette faglige mal er der fokus pa en analyse af de mange kontekster, hvori der foregar teknologisk
innovation. Man kan overveje flere tilgange til innovationsbegrebet, f.eks. om hvorvidt teknologiens oprin-
delige og historiske udviklingsproces er lineer, tilfeldig eller maske knopskydende af anden teknologi. Er
den konkrete teknologiske innovation, som man forholder sig til, et resultat af en ensket og planlagt proces
via forskningsafdelinger, eller er den resultat af en konkret brug af eksisterende teknologi - the World of Use
(Edgerton, 2006). Herunder kan man ogsé inddrage samfundsorienterede overvejelser om market-pull eller
market-push som arsager til den teknologiske innovation.

Man kan inddrage overvejelser om, hvorvidt innovation opstér enten som helt ny teknologi, eller hvorvidt
innovation opstar i en eksisterende teknologiramme, og hvordan innovation ogsé kan forega som "High-
Tech-innovation” (f.eks. som et nyt passagerfly eller en ny medicinsk teknologi), eller innovationen sker i en
mere “Low-Tech” ramme (f.eks. som bilreparationer pd Cuba). En mulig tilgang kan vare at se pd videnska-
bens udvikling og betydningen for kompleksiteten af teknologisk innovation, men ogsa den anden vej rundt
— hvordan den teknologiske innovation hjelper videnskaben med at kunne dbne og undersege omverdenen.
Man kan ogsa veelge forskellige historiske eksempler med et fokus, der spander over kulturelle forskelle,
f.eks. udviklingen af bloktryk i Kina og bogpressen i Europa. Ligesom man kan vagte sterre historiske begi-
venheder, f.eks. teknologisk innovation i relation til den naturvidenskabelige revolution eller innovationer
som resultat af industrisamfundets produktivitetskrav og nye teknologiske tilgange. En anden mulighed er at
se pa kendetegn ved forskellige epokers innovation af teknologi eller manglende innovation set i en optik af
serlige temaer, f.eks. slavegkonomi, krig eller klostre.

Man kan i alle eksempler inddrage overvejelser omkring naturen som input til denne teknologiske innovati-
on, og hvordan udviklingen ogsa pavirker tilbage pa naturen. Herunder kan man vurdere om menneskets
innovative kraft anvendes til at korrigere for sdidanne vekselvirkninger mellem teknologi og natur eller ej.
Man kan ogsa arbejde med de biologiske og geografiske forudsetninger for teknologisk innovation gennem
historien, f. eks. tesen om at Europas geografi forhindrede etableringen af en samlet stat, hvilket resulterede i
interstatslig konkurrence og hgj grad af (militer)teknologisk innovation og senere oversgisk hegemoni. Poin-
ten er, at eleven skal fa en forstielse for, at naturgivne forhold ikke er et passivt baggrundsteppe for idémaes-
sig og teknologisk forandring, men indgar som katalysatorer (eller begraensende faktorer) i disse processer.

Eleven vil med dette faglige mal kunne angive forskellige tilgange til teknologisk innovation og angive hi-
storiske eksempler for sadan en proces, som inddrager kulturelle, samfunds-, natur- og vidensmassige ram-
mer for de konkrete eksempler.

“analysere samspillet mellem ideer, teknologier, natur og samfund, herunder betydningen for den menneske-
lige eksistens”

Dette faglige mal tager udgangspunkt vekselvirkningen mellem idéer, teknologier, natur og samfund, herun-
der den betydning, dette samspil har for menneskets eksistensvilkar. Idéer, teknologier, natur og samfund
kan analyseres ud fra et perspektiv om, hvordan disse omrader indbyrdes pévirker hinanden.

Eksempler kan vere samspillet mellem idéen om sand viden og vores udvikling af videnskabelige redskaber
og instrumenter, naturens betydning for teknologiudvikling eller méske samfundets indretning og betydnin-
gen af en konkret teknologiudvikling (eks. krigsteknologi/ideologi/ressourcer). En vinkel kan ogsa vere de
teknologier, som optraeder med systemkarakter, hvor teknologien udger et komponent i en helhed, og den
kun kan forstas i sammenhang gennem den pavirkning, den har pa idéer (vores idéer om civilisationsniveau
og lighed for befolkningen), natur (elmaster, vindmellers placering) og samfund (oprettelsen af statslige
“veesener”, eks. belysningsvasner, kloakvasen osv.). Eller den anden vej rundt, at idéen om f.eks. globale
miljeproblemer afstedkommer politiske aftaler, konkurrencemaessige nytaeenkninger og nye teknologiske
lgsninger (implementering af f.eks. store serverparker baseret pa vedvarende energi).

Man undersgger herunder, hvordan dette samspil har betydning for menneskets eksistens. Menneskelig eksi-
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stens kan anskues ud fra flere forskellige perspektiver. Man kan f.eks. se eksistens ud fra objektive og sub-
jektive kriterier. De objektive kriterier omhandler empiriske forhold som levevilkar, levealder og velstand
med de mange facetter af disse omréder, mens de subjektive kriterier omhandler begreber som livskvalitet,
det gode liv og velfaerd.

Denne brede forstéelse af eksistens &bner for f.eks. at inddrage overvejelser om idéen om risikosamfundet,
dystopier (ogsé i film og spil), forholdet mellem menneske og maskine og om mennesket i systemet, herun-
der sporgsmalet idéer om den frie vilje og vores forestillinger om liv og ded og grundleggende eksistentiali-
stiske tanker om mennesket og vores ansvar. I denne sammenheng er det oplagt at inddrage kunst, litteratur
og andre @stetiske udtryksformer, hvorigennem forholdet mellem teknologi og menneskelig eksistens har
vaeret genstand for refleksion. Ogsd mere konkrete aspekter kan inddrages, eksempelvis forurening og idéen
om baeredygtighed, energiforbrug, urbanisering, nye bioteknologiers betydninger for transhumanisme, be-
grebet arbejde og forskellige typer af arbejdsfunktioner, industrisamfundets massesamfund og markedseko-
nomi. Man kan ogsé se pd moderne app-sociale relationer og informationssamfundets nybrud af sociale nor-
mer, herunder overvejelser om dataovervagning og vores webhistorik som den nye valuta (Zuboft: the Sur-
veillance Capitalism). I den anden ende af historien kan man se pd menneskets teknologiske héndtering af
naturen ved overgangen til landbruget som dominerende livsform, og hvordan dette pavirker civilisations-
dannelse og menneskets rolle i et storre samfund.

Med dette faglige mal vil eleven vere i stand til at analysere, hvordan bade idéer, teknologier, natur og sam-
fund indgér i et samspil, og ogsa at dette samspil er medvirkende til at pavirke den menneskelige eksistens i
en bred betydning af begrebet.

“analysere konkrete faglige problemstillinger under inddragelse af forskelligartet historisk materiale”

Historiefaget har en rodfaestet tradition for en kildekritisk tilgang, og udgivelser og resultater males i udprae-
get grad pé anvendelsen af en kritisk tilgang til det materiale, der ligger til grund for arbejdet. Nar lereplanen
benavner, at det er et fagligt mal at analysere konkrete faglige problemstillinger under inddragelse af for-
skelligartet historisk materiale, sa ligger det implicit heri, at eleven forstar forskellige materialers vardi som
historiske kilder. Kildekritik er en del af metoden i idéhistorie og indgér sammen med e@vrige metodiske til-
gange som en del af bedemmelsesgrundlaget til eksamen.

Forskelligartet historisk materiale kan i princippet vare samtidige beskrivelser, biografier, tal/statistik, blade,
film, skenlitteratur, plakater osv. Men det kan ogsa vere artefakter sdsom maskiner, skibe, tog, tej, bygnin-
ger, arkeologiske levn osv. Videnskabens udvikling giver ogsé nye muligheder for at udvide informationer-
ne om fortiden gennem materialetyperne. Hensigten er at abne elevernes gjne for, at nasten alt muligt kan
indeholde en historie om fortiden, men at historien fortalles pa forskellig méde alt efter typen af materialet,
samt tidsperioden og den kultursammenhaeng, materialet indgér i. Det er i @vrigt et krav i leereplanen, at der
indgér materiale pa engelsk, og om muligt, pa andre sprog.

Eleven vil med opfyldelsen af dette faglige mal kunne kvalificere en konkret analyse af en konkret faglig
problemstilling ved at inddrage de relevante materialetyper og vil ogsa kunne identificere forskellige histori-
ske materialers vardi som kildegrundlag for en analyse.

“diskutere aktuelle problemstillinger med udgangspunkt i fagets perspektiver, herunder reflektere over men-
nesket som historieskabt og historieskabende”

Elevens evne til at have et fagligt blik pé aktuelle problemstillinger er afgerende for forstaelsen af samtidens
problemstillinger.

Det er vaesentligt, at eleverne formar at anlaegge et historisk perspektiv pa aktuelle nutidige problemstillin-
ger. Det vil bidrage til deres forstielse af, hvordan historien former og formes bestandigt for at give indhold
til forteellinger 1 nutiden. Et konkret (og nutidigt) eksempel kan vare udlaegningen og fortolkningen af dansk
kolonihistorie, dets indflydelse pa national identitet og heraf felgende nutidige politiske kampe. Et andet
eksempel kunne vere en nggle-problemstilling sdsom klimakrisen, hvor en rackke af fagets perspektiver vil
kunne bringes i anvendelse. Herunder menneskets forskelligartede forhold til naturen, de historiske begiven-
heder, de etiske dilemmaer, naturvidenskab og den specifikke brug af teknologi, som har indflydelse pa den
nuverende situation.
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Menneskets historicitet udtrykker det forhold, at aktuelle og konkrete mennesker har historie og er historie
samtidig med, at de skaber historien. At reflektere over mennesket som historieskabt og historieskabende er
blandt andet at stille spergsmél om, i hvilken grad mennesket er et produkt af historien, og i hvor hej grad vi
har mulighed for at pavirke den. Begreber sdsom den frie vilje og teknologisk determinisme kan vaere om-
drejningspunkt for sddanne refleksioner. Historiefilosofiske betragtninger kan ligeledes vere relevante, f.eks.
om historien kan siges at have et endemal eller et indbygget forméal. Det kan ogsé vare en idé at beskaeftige
sig med, hvordan historien erkendes, fortolkes og skrives. Eksempelvis naturhistoriske, arkaologiske eller
medicinhistoriske samlinger. Et andet fokus kunne vaere pd historiske symboler, som brugen af norrene sym-
boler i nazistisk og nynazistisk ikonografi.

Dette mal kan siges at vare opfyldt, ndr eleven formér at satte aktuelle problemstilling ind i et historisk per-
spektiv samt kan udtrykke sine refleksioner over menneskets historicitet og muligheder for at pavirke histo-
rien.

“behandle problemstillinger i samspil med andre fag”

Da id¢historie er et bredt funderet humanistisk fag, der bade i sit kernestof og i sine didaktiske tilgange ind-
drager elementer fra andre fag, er det oplagt at problemstillinger i idéhistorie kan behandles i samarbejde
med andre fag. Nér idéhistorie indgar i flerfaglige problemorienterede samarbejder, er det vaerd at vare op-
marksom pa, at idéhistoriefaget har en anden tilgang til at arbejde problemorienteret end fx teknologifaget
og de naturvidenskabelige fag. Mens man i de teknologiske og naturvidenskabelige fag typisk vil forsege at
finde losninger pa problemstillinger, vil idéhistoriefaget ofte bidrage til at belyse og uddybe problemstillin-
ger, saledes at problemstillingernes kompleksitet og historicitet bliver tydelige for eleverne. Arbejder elever-
ne fx med en klimarelateret problemstilling, vil idéhistorie kunne belyse de politiske, kulturelle, og begrebs-
lige kontekster for klimaproblematikken og derved kunne give en bedre forstaelse for, hvilke tekniske los-
ninger det er meningsfuldt at udarbejde i teknologi.

Teknologi omfatter forst og fremmest genstande og materiel kultur, men det er vasentligt at teknologi ogsé
indbefatter tekniske videns- og rationalitetsformer (hvad der er i nogen sammenhange betegnes som "tek-
nik"). Disse niveauer haenger i praksis taet sammen, og det er netop vigtigt at eleverne far en forstaelse for at
teknologier og teenkeméder haenger sammen.

I samspil med de teknologiske fag kan idéhistorie bidrage med en historiserende tilgang til teknologi og tek-
nologiudvikling, en etisk dimension og en kritisk stillingtagen til teknologi. Her kan eleverne med fordel
stifte bekendtskab med begreberne, der knytter sig til det teknologiske felt og disse begrebers historicitet,
herunder technebegrebet, teknikbegrebet, teknologibegrebet (der forst vinder udbredelse i det 20. arhundre-
de).

Idéhistoriefaget kan altsa gennem sin kombination af begrebslig og historisk analyse vaere med til at uddybe
forstaelsen af problemstillinger og derved veere med til at kvalificere de mulige svar og lasninger, eleverne
kan udtenke i andre fag.

Dette mal kan siges at vare opfyldt, nar eleven formar at belyse og uddybe en given problemstilling i et hi-
storisk perspektiv samt at saette en given problemstilling i relation til andre relevante kontekster, sdésom eko-
nomiske, kulturelle, sociale, begrebslige, etiske, filosofiske, politiske etc.

“demonstrere viden om fagets identitet og metoder”

Fagets identitet er bestemt ved en hybrid af almenhistorie, idéhistorie og teknologihistorie. Fagets identitet
afspejler endvidere det forhold, at id¢historie er et undervisningsfag i gymnasiet. Undervisningsfaget refere-
rer derfor ikke specifikt til et bestemt videnskabsfag, men til et bredere genstandsfelt eller mere tvaerfagligt
omradestudie (se endvidere punkt 1.1. om fagets identitet). Da det beror pa bade almenhistorie, idéhistorie og
teknologihistorie kan det vaere hensigtsmaessigt at sige, at faget henviser til og finder inspiration i historiefa-
gets faglige tradition samt omrédestudierne for henholdsvis idéhistorie og teknologihistorie. Faget er med
andre ord sammensat. Der er altsa tale om et hybridfag med en flerhed af metoder.

Faget bygger pa metoder fra almenhistorie, idéhistorie og teknologihistorie. Kerneelementerne i fagets meto-
diske fundament udgeres derfor af en rackke forskellige metoder. Det er vigtigt at papege, at valg af metode
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ofte bestemmes af det valgte genstandsfelt, den konkrete case eller af en specifik erkendelsesinteresse. Alle
metoder har styrker og svagheder. Metoder har omréder, der stilles skarpt pa, og omrader, der ikke er fokus
pa. Metoderne i faget udgeres blandt andet af folgende, men er ikke begranset hertil:

Almenhistorie

e Kildekritik

e Mentalitetshistorie
e Aktor/struktur

e Historiebrug

Disse metoder skal sikre, at de almenhistoriske aspekter i faget forankres metodisk, herunder at eleverne far
de forngdne redskaber til at vurdere og anvende historiske kilder.

Idéhistorie

1. Begrebshistorie, Diskursanalyse. Kontekstualisme
2. Filosofisk orienteret idéhistorie (herunder eks. eksistentialisme, faanomenologi, hermeneutik, struktura-
lisme)

Disse metoder indgar i den vaerktajskasse, der geor det muligt at arbejde med idémaessige forandringer og
brug. Kategori 1 kan ferst og fremmest anvendes til arbejde med idéer som rodfaestede i sprog, begreber og
tekster. Kategori 2 vil i hgjere grad se pa idéerne i et filosofisk-analytisk perspektiv.

Teknologihistorie

e Social Construction of Technology (SCOT)
o Aktor Netvaerksteori (ANT)
e Large Technological Systems (LTS)

Disse teknologihistoriske metoder kan fremhaves, fordi de abner for at studere teknologier i samspil med
kulturelle, videnskabelige og miljemaessige faktorer. Derved hjelper de til at lave bevaegelsen fra teknologi-
feltet og til de idé- og almenhistoriske dele af fagets identitet og formal.

Fagets konkrete metodeanvendelse kan ogsa siges at tage form efter den problemstilling eller case, som un-
dersoges. Det handler altsd om at vere bevidst om de metoder, man anvender i forstielsen af en case. Meto-
der kan derfor gores mere konkrete for eleverne, hvis man opfatter dem som metoder til forklaring og forsta-
else. Eksempelvis vil en case om antikkens brug af teknologi gere brug af tentative forklaringer, som sa ef-
terfolgende kan vurderes, eksempelvis en gkonomisk forklaring: “Det var ikke umiddelbart rentabelt at ud-
skifte arbejdskraft med dampmaskiner”, en kulturel forklaring: “Tingene havde en verdi i sig selv, og det var
ikke forbundet med stor prestige at beskeaftige med anvendelsesmuligheder” og en teknisk/materiel forkla-
ring: “Det var ikke teknisk muligt at producere dampmaskiner i sterre omfang”.

At eleven kan skelne mellem forskellige typer af forklaringer er forste skridt i elevens tilegnelse af fagets
metoder. At eleverne har kendskab til og kan gere brug af forskellige metoder, er samtidig ogsa en vasentlig
forudsetning for, at eleven demonstrerer viden om fagets identitet.

Eleverne demonstrerer viden om fagets identitet og metoder gennem anvendelsen af fagets metoder og ved at
udvise kendskab til fagets sammensatte karakter.

2.2. Kernestof

“Gennem kernestoffet skal eleverne opnd faglig fordybelse, viden og kundskaber.
Kernestoffet er:
idéhistoriske, teknologihistoriske og almenhistoriske udviklingslinjer fra oldtiden til i dag”

Faget skal give et overblik over de vesentlige almen-, idé- og teknologihistoriske udviklingslinjer fra oldti-
den til i dag. Det er her en god id¢ at lade undervisningen veksle mellem overbliksskabende kronologisk
leesning og cases omhandlende en konkret id¢historisk episode eller konflikt. Som tilgangsvinkel kan man
vaelge at tage udgangspunkt i en teknologi, en idé eller en begivenhed. Af idéer kan eksempelvis navnes
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idéen om “Staten”, “terror”, “veekst”, “ken”, “sekularisering”, “sundhed” eller lignende. Teknologier kan
cksempelvis vaere mikroskopet (eller andre videnskabelige instrumenter), uret (eller andre maleinstrumen-
ter), bogtrykken (eller andre kommunikationsteknologier), penicillinen (eller andre medicinske teknologier).
Disse er alle eksempler pa teknologier med afgerende betydning for almenhistoriske udviklingslinjer og pa,
hvordan mennesket til skiftende tider har forholdt sig til sig selv, samfund og natur. Det kan i den sammen-
hang ogsa vere nyttigt at se udover enkeltstiende teknologier og tage udgangspunkt i menneskelige behov
og idéer, der er blevet handteret af forskellige teknologier i forskellige sammenhenge, sdésom “mobilitet og
bevagelse”, “energiforsyning”, “kommunikation”, “fedevareproduktion”, “krig”, “sundhed” eller andet.
Fordelen herved er blandt andet, at det giver mulighed for at ssmmenligne udviklingslinjer pé tvaers af regio-
ner og kulturkredse. Af specifikke begivenheder kan eksempelvis nevnes “den videnskabelige revolution”,
1. verdenskrig, Kinas samling (og bygning af den kinesiske mur), slaveriet og dets (delvise) ophavelse, det
arabiske imperiums opkomst og udvikling, Apartheidstyret, Gandhi og saltmarchen, New Deal politikken.
Eksemplerne er selvsagt utallige. Det afgerende er, at de udgangspunkter, der vaelges, giver rig mulighed for
at bringe teknologihistoriske, idéhistoriske og almenhistoriske udviklingslinjer i spil i arbejdet med den valg-
te idé, teknologi eller begivenhed.

En tidslig bredde kan sikres ved at arbejde med folgende periodisering:

Forhistorisk tid og oldtid

Middelalder

Den tidlige moderne periode

Oplysningstiden og den industrielle revolution
1800-tallet

Tiden fra 1900 til i dag

Ofte vil de overbliksskabende idéhistoriske temaer ga pa tveers af disse periodiske inddelinger. Denne tradi-
tionelle periodisering passer naturligvis ferst og fremmest til en “vestlig” kronologi. Da faget ikke skal pree-
sentere den vestlige idéhistorie som en lukket container, men derimod udstyre eleverne med tidssvarende
globale kompetencer, er det afgerende, at pensum ogsa gér ud over denne kronologi og giver eleverne mu-
lighed for at reflektere over denne kronologi. Det kan eksempelvis geres ved at se komparativt pa idéhistori-
ske og teknologiske udviklingslinjer i forskellige dele af verden. Eksempelvis kan nationalismens idéhistorie,
bilens idéhistorie eller den kolde krigs id¢historie tankes som globalhistoriske fanomener med stedsspeci-
fikke udviklingslinjer.

Eleverne ber fa mulighed for at stifte bekendtskab med forhistorisk tid inklusive homo-slagtens tidlige histo-
rie. Dette dybdeperspektiv bidrager til at etablere viden om, at teknologibrug er rodfzstet i livets — herunder
menneskets — udviklingshistorie. Kernestoffet omhandlende forhistorisk tid ber tilvejebringe et kendskab til
vekselvirkningerne mellem menneskearternes idéverdener og skiftende former for teknologibrug. For homo
sapiens vedkommende spillede teknologibrug endvidere en stor rolle i den gradvise andring i retning af af-
grodedyrkning og husdyrhold, hvilket igen havde afgerende betydning for menneskets selvforstaelse og for
samfundsudviklingen pa tvers af regioner. Af disse grunde er det nedvendigt, at idéhistoriefaget gar lengere
tilbage i historien end antikken. Man kunne i den sammenhang eksempelvis se pa: a) Evolution og red-
skabsbrug blandt dyr og mennesker b) Brug af ild og dens betydning for fodevareindtag, arbejdsdeling mel-
lem kennene mm. ¢) Teknologi og overgangen til agerbrug og de tidlige civilisationer omkring de store flo-
der. d) Dybdeperspektivet pa historien giver ogsa mulighed for at tage fat pa senere id¢historiske diskussio-
ner af, hvad der definerer mennesket. Det er is@r efter oplysningstiden og den industrielle revolution, at man
begynder at definere mennesket som et teknologibrugende vaesen. I hvilken forstand er det en holdbar be-
stemmelse? Hvorfor vinder den forstielse af mennesket frem pa det tidspunkt, den gor? Hvordan ser fremti-
den ud for det teknologibrugende dyr? Hvilke fremtidige forbindelser mellem det teknologibrugende menne-
ske og klodens gvrige arter gnsker vi i lyset af vores lange fzlles fortid?

“natur, teknologi og produktion i historisk og nutidigt perspektiv”’

Dette kernestofomrades fokus pa natur, teknologi og produktion kan favnes af alle fagets tre perspektiver
hhv. teknologihistorie, idéhistorie og almenhistorie.

Eksempelvis kan man anlaegge et fokus ud fra en almenhistorisk vinkling: Her kan man sammenholde den
generelle teknologiske udvikling og de tilherende naturopfattelser med almenhistoriske begivenheder og
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epoker, saledes at eleven opnar en oversigtsmeessig forstaelse og periodisering af forholdet mellem natur og
produktion/teknologi. Man kan f.eks. se pa brudflader for nye udviklinger af produktionsformer: Overgangen
fra jeeger/samler-kultur til mere stedfast bosattelse med landbrugsproduktion med den tilherende forandring
af menneskets anvendelse af og omgang med naturen. Graekernes teoretiske tilgang til techne, og betydnin-
gen af romernes fokus pé civilisationsteknologi og slaveskonomien som kraftmaskine for produktionen,
middelalderkirkens idéer om landbrugsproduktion, implementering af vind- og vand som kraftmaskiner,
feudalismen og klostervasenerne som drivkraft af nye landbrugs- og produktionsmetoder, indferelsen af den
tunge plov og den kollektive landsby, tre-skiftesystemet, landbrugets omvaltning i 1700-tallet, svingploven,
den industrielle revolutions mekanisering af produktionsprocessen, andelsbevagelsen, massesamfundets
masseproduktion og mere moderne tendenser som platformsekonomi og delegkonomi. Alle faser kan forhol-
des til, hvordan naturen inddrages, bearbejdes og opfattes. Fra vildmark over produktionsland til rekreations-
land. Hvordan traealderen kostede skovene, hvordan ressourcejagt skabte miner, og hvordan naturen er blevet
overskredet og fortsat bliver overskredet af teknologien i form af udpining af jorden, rovfiskeri og smogpro-
blemer, fra huller i jorden og til huller i ozonlaget. Her kan man se pé forureningens historie, f.eks. fra kak-
kenmedding til skorsten - og herved fra lokalt problem til globalt problem.

Man kan ogsa velge at legge et fokus pa en mere teknologihistorisk vinkling. Man kan se pa produktions-
formernes forskellige faser gennem historien, hdndvaerket, forlagssystemet, manufakturen og fabrikssyste-
mernes forskellige mekaniserings- og automatiseringsgrader samt den igangvarende fjerde industrielle revo-
lutions cybertekniske produktion. Heroverfor kan man analysere samspillet med naturen: I hvilken grad pa-
virker produktionsformerne den omgivende natur, og i hvilket omfang er naturen en forudsatning for tekno-
logiudviklingen og produktionsformen? Man kan ogsé se pa kraftmaskinen som produktionsfaktor og dens
skifte fra vand og vindkraft og animalsk kraft, over dampmaskinens kulforbrug, og igen over forbraendings-
og elektromotorers forbrug af naturressourcer samt moderne tekniske forseg pé at skabe losninger inden for
vedvarende energi. Man kan diskutere slaven som teknologisk lesning, fra Aristoteles melende dyr til kolo-
nitidens systematiske og globaliserede trekantshandel, herunder overvejelser om, hvorvidt slaveriet opleses
af teknologiske arsager eller grundet idémeessig samvittighed. Man kan ogsa inddrage mere generelle over-
vejelser om menneskets rolle som arbejdskraft i produktionsudviklingen, f.eks. engineering og ingenieren
som omdrejningspunkt mellem videnskabs, uddannelse og teknologi, herunder innovationsbegrebet i tekno-
logisk udvikling. Man kan se pa, hvilken betydning produktionsprocessen og teknologiudviklingen har for
det moderne liv, og omvendt hvordan vores krav, ensker og forventninger til et godt arbejdsliv og en kom-
fortabel fritid har flyttet sig historisk og dermed genererer en serlig teknologisk udvikling. Kan vores mate-
rielle forventninger forliges med vores miljgbevidsthed? Og er der forskel herp4, alt efter hvilket samfund
man kommer fra? Et globalt perspektiv kan inddrages ved at vise eleven, at forskellige produktionsformer jo
findes sidelobende i dag i forskellige udformninger og betydninger for samfundsekonomien.

Velger man en mere idéhistorisk vinkling pa natur, teknologi og produktion, kan man tage udgangspunkt i
hvordan naturbegrebet kan opfattes. Er en mark natur? Hvad har man ment om naturen historisk, herunder
religiost, og hvor star diskussionen sa i dag? Og hvorfra kommer idéen om natur og miljg? Her kan man se
pa beredygtighedstankens historie, herunder ressourcebevidstheden og menneskets eksistensvilkar i relation
til teknologisk udvikling og produktionsvilkar.

Det kan vere relevant at inddrage etiske positioner i forhold til udviklingen af vores produktionsapparat og
produktionsvilkar: Hvordan skal energien produceres, hvad skal produceres, og hvorfor skal det produceres?
Béde de klassiske positioner, sisom sindelagsetik og utilitarismen kan inddrages, men ogsa den moderne
afstands- og teknologietik, bl.a. set som analogt med baredygtighedstankens udvikling. Man kan ogsa ind-
drage naturetikkens forskellige tilgange, til hvad der er etisk subjekt: Det antropocentriske, det biocentriske
og det gkocentriske perspektiv, som de mere generelle tilgange. En anden idéhistorisk vinkel kan vare dyre-
velferd, hvor man kan inddrage udviklingen inden for landbrugets animalske produktionsform og dyrevel-
feerdens idéhistorie, fra Bentham til Peter Singer og Luc Ferry. Man kan ogsé se pa den moderne bioteknolo-
giske revolution, og hvordan denne udfordrer vores etiske granser og vores idéer om det naturlige.

Et idémaessigt fokus pa den mere produktionsmassige og teknologiske udvikling kan vere de gkonomiske
princippers udvikling med udgangspunkt i de mange tanker om den rette samfundsmaessige ’husholdning”:
Fra antikkens fraveer af moderne produktivitets-paradigmer, middelalderens skifte fra lokale til regionale
markeder, merkantilismen, fysiokraternes laissez faire, den liberal-kapitalistiske tankegang, den socialistiske
okonomiske tilgang og maske til mere moderne gkonomiske teorier sisom som keynesianisme og moneta-
risme. Herunder kan man diskutere, om idéerne skaber periodernes produktionsmassige og vardiskabende
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kendetegn (handvaerk, fabrikker, samleband osv.), eller om idéerne er resultater af en allerede igangvarende
udvikling i samfundets produktionsstruktur (nyt borgerskab, endret kebekraft, ny landbrugsteknologi).

Man kan frit kombinere forlgbene med f.eks. overbliksskabende forlgb, kronologisk opbyggede udviklings-
trek, udvalgte cases hvor bade det teknologiske, produktionen og det idéhistoriske indarbejdes, eller inddra-
ge dele af omradet 1 andre forleb. Man ber tilstreebe at inddrage flere af tilgangene i samme emne, da fagets
formél og identitet laegger op til dette.

“samspillet mellem ideer, teknologier, samfund og videnskab, herunder teknologisk videnskab”

Nogleordet er her samspillet mellem de navnte faktorer. Et eksempel kan illustrere dette samspil: Idéen om
at gget arbejdsdeling udger en vesentlig arsag til velstandsstigning, finder vi mest beremt udfoldet i Adam
Smiths idéhistoriske hovedverk Nationernes Velstand fra 1776. Det er ikke tilfeldigt, at den idé slog rod i de
britiske eer i den begyndende industrialisering, hvor en reekke nye teknologier @ndrede samfundets produk-
tionsformer i en raekke sammenhange. Det er et eksempel pa samspillet mellem idéer, teknologi og samfund.
Samme idé om arbejdsdeling fandt et andet udtryk i en anden teknologisk og samfundsmeessig kontekst i
1900-tallets Amerika preeget af fordismens og taylorismens produktionsform og samfundsfilosofi. Ser vi pa
industriomréder i Kina eller Tyskland i dag, ser samspillet mellem idéer, teknologi og samfund igen anderle-
des ud. Dette eksempel illustrerer, at samspillet mellem idéer, teknologier og samfund béde har en geografi
og en historicitet - og det er bevidstheden om dette, kernestoffet skal tilvejebringe.

I oven®vnte eksempel har videnskab - forstéet som systematisk, teoridreven undersggelse af naturen - spillet
en mindre rolle. Det er i sig selv en vigtig pointe, at den idémeessige og teknologiske udvikling langt fra altid
er foregaet pa baggrund af landvindinger inden for teoretisk videnskab. Teknologi er mere end anvendt vi-
denskab. I andre tilfaelde har det dog veeret tilfaeldet. Et oplagt eksempel, hvor samspillet indbefatter idéer,
teknologier, samfund og videnskab, er udviklingen af atombomben. Det er et eksempel, der passer relativt
godt pa en “lineaer model”, hvor teoretisk videnskab (atomfysik) pa relativ kort tid ferer til teknologisk ud-
vikling (atomteknologi i krig og fred). I andre tilfeelde ser samspillet anderledes ud. Brugen af instrumenter
som teleskoper, barometre og luftpumper er eksempler pé, at ny teknologi har affedt nye videnskabelige
felter. Kernestoffet skal tilvejebringe en forstéelse for kompleksiteten i samspillet mellem videnskab, tekno-
logi og idéer.

Nar der skelnes mellem videnskab og teknologisk videnskab, er det for at understrege, at videnskab og tek-
nologi i dag haenger taet sammen. Udviklingen af nye teknologier sker ofte sa tat pa den teoretiske front-
forskning, at det ikke giver mening at skelne mellem ren og anvendt videnskab, teknologi og innovation
(kvantecomputere eller udvikling af teknologier til Carbon Capture & Storage (CSS) er oplagte eksempler).
Kernestoffet ber i den henseende bade tilvejebringe viden om dette forhold og give eleven en bevidsthed om,
at den taette forbindelse mellem teknologisk og videnskabelig udvikling er et feenomen, der historisk set ho-
rer tiden efter ca. 1880 til, og at megen teknologisk udvikling fortsat sker uden forbindelse til teoretisk vi-
denskab. James McClellan & Harry Dorn, Science and technology in World History, er i den sammenhang
en uovertruffen ressource af eksempler og viden. Dette kernestof udger et punkt, hvor der er oplagte mulig-
heder for at inddrage elevernes viden og praktiske erfaringer fra andre fag i deres uddannelse samt at diskute-
re deres egen rolle som samfundets fremtidige teknisk-videnskabelige eksperter.

“erkendelsesteoretiske, etiske, livsfilosofiske og kulturelle aspekter ved udvikling og brug af teknologi”

Dette kernestofomrade handler om at undersege, hvordan menneskets forstaelsesrammer i bred forstand pa-
virkes af og pévirker udviklingen og brugen af teknologier. Man behever ikke nedvendigvis at have samme
tyngde i alle navnte aspekter. Det skal forstds som bud pa forskellige tilgange til menneskets forstaelse af sin
egen teknologiske kontekst.

Det erkendelsesteoretiske aspekt kan undersegges ved at se pa, hvordan udviklingen og brugen af teknologien
udvider eller endrer vores selverkendelse som mennesker i den historiske teknologiske ramme. Et eksempel
kan veere filosoffen Hannah Arendts idéer om, hvordan menneskets forstielse af begrebet arbejde har skiftet
karakter gennem historien. Hendes begreber om arbejde (labor), frembringelse (work) til handling (action),
animal laborans samt homo faber kan bruges i en diskussion om det antikke, det fer-moderne og moderne
menneskes position i forhold til produktionssystemet, som vi omgives af i vores samtid (Arendt; Menneskets
vilkdr, 1958). Et andet eksempel pé en filosof, som har beskeftiget sig med lignende problemstillinger, er
Martin Heidegger, der har formuleret ideen om mennesket som varende udkastet - vi er kastet ind i verden i
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en given periode, et seerligt samfund og en serlig samfundsplacering, og herfra tager vi vores valg. Heideg-
gers projekt er, at mens omverdenen gennemtraenger vores liv, s er det kun os mennesker, der selv kan &n-
dre og praege omverdenen, og det sker kun, nér vi erkender os selv som en del af den skabte verden. Menne-
sket har ifelge Heidegger en udpraeget hermeneutisk tilgang til omgivelserne. Heidegger er dog kompliceret
stof, som nok kraever sekundeer litteratur (P4 dansk fx: Scherlin & Riss, Nye spargsmdl om teknikken, 2013).

Sociologen Richard Sennett har ogsé beskaftiget sig med forholdet mellem menneske og arbejde. Han er en
af de forste, der kritiserer det moderne krav om konstant gget fleksibilitet pd arbejdsmarkedet. Virksomhe-
derne lgber efter den moderne, flygtige forbrugeradfaerd, og derved tvinges det arbejdende menneske til at
folge denne omskiftelighed. Modsat fordismens lineere tilgang produktionssystemet, sa lever vi ifelge Sen-
nett i en postfordisme med decentrale, mindre og selvstendige produktionsgrupper, som konstant skal om-
stille sig markedet og efterspergslen, som tilmed skifter fokus konstant — og det gor os ikke friere som men-
nesker, tveertimod er vi fanget af opgaven. Disse tanker kan i undervisningen naturligt spilles op mod Fords
masseproduktion og skiftet til fleksibel masseproduktion, men ogsa emner som de moderne tendenser til
akademisk “’prekariat” og nye arbejdsfunktioner kan perspektivere Sennett. Arbejdsmarkedet er under vold-
som omkalfatring. Man kan endvidere tilga denne erkendelsesteoretiske vinkel ved at se pé forskellige hold-
ninger til teknologien: teknologi-optimisme, teknologi-pessimisme og teknologi-determinisme. (Richard
Sennett: Det fleksible menneske eller Arbejdets forvandling og personlighedens nedsmeltning, 1999).

Det kulturelle aspekt kan f.eks. gribes an ved se forskellige kulturers fokus pé teknologiudviklinger, og
hvordan brugen og indlejringen af teknologi er forskellig alt efter kultur. Kultur kan eksempelvis bade for-
stds som geografisk kultur, f.eks. byggeteknik og arbejdskultur, som den kulturelle afstand mellem generati-
oner, f.eks. med fokus pa tilgangen til sociale medier, og ogsé den historiske kulturforskel, f.eks. i forhold til
mode, madtilberedning og kunst. Man ogsa inddrage f.eks. astetik, design, arkitektur eller kunst som eksem-
pler, der kan give eleverne en visuel forstaelse af kulturforskelle pa alle de tre planer — geografisk, mellem
generationer og historisk. Overordnet skal kernestoffet give eleverne en forstéelse af, at teknologier pa den
ene side former kulturer, men pa den anden side, at kulturelle valg og kulturelle preeferencer ogsa former
teknologien og dens udvikling.

Det livsfilosofiske aspekt omhandler vores livsanskuelse og holdning til tilvaerelsen. Det kan omfatte vores
opfattelse af livskvalitet og det gode liv med den tilhgrende diskussion om, hvorvidt oplevelsen kan define-
res subjektivt eller objektivt. Hvordan pavirkes vores idéer om det gode liv af den teknologiske udvikling?
Og pavirker forskellige livsfilosofiske tendenser omvendt vores teknologiudvikling? Er det pulsuret, der har
skabt det moderne lgbemenneske, eller omvendt? Er omstilling til beeredygtighed forst og fremmest en tek-
nologisk eller en livsanskuelsesmaessig udfordring?

Livsfilosofi ligger taet op eksistentialistiske tanker om det autentiske liv, f.eks. med afstikker til romantikken
og dennes forlgber i Jean-Jacques Rousseaus “tilbage til naturen”-folelsesmenneske. Det er i denne sammen-
haeng oplagt at se pa forskellige naturopfattelser, fx den dualistiske filosofi, der forbindes med Descartes, og
som ifelge nogle tolkninger har fert til et instrumentelt forhold til naturen i vestlig videnskab og filosofi. Det
vil her ogsa vaere oplagt at se paA sammenhangen mellem baredygtighed, teknologi og det gode liv. Er der
behov for at gentaenke vores forstaelse af vaekst, nér fremtidens teknologiske udvikling skal samtaenkes med
baredygtighed?

Nér man analyserer teknologiudviklingen og selve brugen af teknologien i praksis, opstar de normative pro-
blemstillinger: Burde man forbyde en ny teknologi, afgrense den eller tillade den? I sddanne cases anvender
man etiske overvejelser. Det kan i givet fald vaere relevant at indramme etikkens praemisser for eleven. Forst
og fremmest er etik ikke helt det samme som moral: Alle kan have en mening om hvad man ber gere, tillade
eller veelge i en givet situation. Ofte vil man henvise til vores moral. Etik er derimod principper, som er be-
grundet universelt. Etik har filosofiske redder og finder dermed sin styrke i selve argumentationen for en
given etik og dens almengyldige appel.

Man kan opdele etik i en rackke klassiske positioner: Aristoteles’ dydsetik, Immanuel Kants pligtetik og Je-
remy Benthams utilitarisme er de fremmeste positioner. Trods forskellige tilgange kan de tre alle defineres
som en “naerhedsetik”, som forudsatter en vis reciprocitet mellem subjekt og objekt, altsé en gensidighed.
Men med den voksende erkendelse af de mangefacetterede konsekvenser af den moderne teknologiudvik-
ling, opstar der en ophaevelse af den traditionelle neerhed mellem subjekt og objekt. Den voksende be-
vidsthed om forurening, dyrevelfeerd, sult og sygdomme pé fremmede kontinenter, skonomiske uligheder
osv. abner for, at det etiske subjekt nu udvides med mennesker pa geografisk afstand og mennesker i fremti-
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den, levende organismer som helhed samt naturen som gkosystem. Ofte vil man derfor betegne denne udvi-
dede etik for en “afstandsetik”. I de mere moderne etiske teorier vil man stadig fastholde mennesket som
eneste etiske agent (man vil stadig ikke kraeve, at et dyr eller et trae burde gore noget), men man vil udvide
det omrade, som man forholder etikken overfor, til nu at omfatte mennesker i tid og rum, dyr og natur i sin
helhed.

I etikken betegnes disse varierende grader af etiske sfeerer som antropocentrisk, biocentrisk og ekocentrisk
alt athaengigt af, hvor man laeegger sit fokus. Teoretikere som behandler disse problemstillinger er Hans Jo-
nas, Peter Kemp, Peter Singer, Mickey Gjerris, Arne Nass, Jiirgen Habermas, Francis Fukuyama, Nick Bo-
strom og Kasper Lippert-Rasmussen samt mange andre.

Med etikken far man dermed et redskab i undervisningen, som ger det muligt at vurdere den historiske tek-
nologiudvikling ud fra forskellige etiske positioner - ikke for at domme historien, men nermere forsté den
idémaessige kontekst, og datidens idéer om ret og vrang, der setter rammerne for udviklingen. Kan det etisk
forsvares at holde produktionsdyr som i det moderne landbrug? Er det etisk i orden at holde kaeledyr? Har et
tree en rettighed? Ma man optimere et menneske i form af transhumanisme? Ma teknologien gore flertallet
rigere, selvom de, der er fattige, bliver fattigere? Og skal man sette graeenser for bioteknologien, og i givet
fald hvor? Vil brugen af robotteknologi vare etisk, hvis folk af den grund mister deres arbejde? Og er det
etisk i orden at opsamle folks brugerdata som betaling for programmer?

Man kan ogsa velge at vurdere, hvorvidt de etiske positioner er opstéet “i sig selv”, eller om de er et produkt
af teknologiudviklingen? Man kan her se pa udviklingen af de forskellige etiske teorier i en historisk kon-
tekst: Benthams utilitarisme kombineret med Adam Smiths gkonomiske laissez-faire i slutningen af 1700-
tallet, Kants praktiske fornuft som et produkt af oplysningstiden og den moderne afstandsetik i lyset af en
global risikobevidsthed.

“forskellige tilgange til anvendelser af teknologi, ideer og historie”.

Det er abenlyst for eleverne, at der bruges mangder af teknologi i deres hverdag og overalt i verden. Det kan
ogsa anskueliggeres, at de gor brug af idéer, sdsom videnskab, demokrati, retferdighed, og man kan komme
med eksempler pé, at historien bruges og nogle gange misbruges i forskellige ssmmenhange, eksempelvis til
at skabe en national identitet eller gore bestemte krav gaeldende. Eleverne skal introduceres til forskellige
tilgange til anvendelse.

1) Anvendelse af teknologi

I forhold til teknologibrug kan man eksempelvis tale om brugernes tilegnelse (appropriation) af teknologi
som en funktion af teknologiens design og tekniske specifikationer. Eksempler som fremhaves er den be-
stemte brug af teknologier pd arbejdspladsen og blandt forskellige sociale grupper. Brugen af glhaner til kon-
trolhandtag pa et kernekraftvark, som geor det muligt for de ansatte at skelne mellem de forskellige handtag,
eller unges og ®ldres meget forskellig brug af deres smartphones. Designeren Donald Norman (1998) siger,
at teknologier har mange forskellige affordances. Han skelner mellem den forestillede og intenderede brug,
det som en given teknologi er skabt med henblik pa, og de utallige reelle muligheder som teknologien far,
nar mennesker bruger dem. Tank blot pa de uanede mangder af brug af en avis ud over den forestillede brug
(kommunikation af nyheder pa skrift i et fysisk format) - indpakning af fisk, opteending i breendeovn eller
grill, indpakning af glas og porcelan til opbevaring etc. Endvidere kan man se pa teknologiernes spredning i
tid og rum. David Edgerton taler om kreolisering og kreolske teknologier, hvilket betyder, at teknologier
finder en bestemt anvendelse eller anvendelser i en anden tid og et andet sted, end den forste gang var ud-
teenkt og brugt. Edgerton har mange eksempler: Bidonvilles - slumkvarterer i Nordafrika, hvor bygningerne
hovedsageligt bestar at opskarne og fladbankede olietender eller det famase kenyanske ‘flying toilet’ - en
plastikpose brugt til affering, som kastes sa langt vaek s& muligt.

2) Anvendelse af idéer

Anvendelsen af idéer er kontekstathaengig, hvilket vil sige, at idéers brug bedrives af mennesker med en
bestemt intention eller opfattelse, samt at idéer er indlejret i historiske vokabularer og sprogspil. Idéers an-
vendelse kan studeres som en del af en laengere begrebshistorie (Koselleck) og deres anvendelse kan ogsa
analyseres som led i konkrete politiske og ideologiske kampe (Skinner).
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Begrebshistorie analyserer de forskellige betydningslag, som et begreb historisk set har haft i samfundet. Der
er altsa ikke tale om etymologi eller ordhistorie, men snarere om at se pa den historiske sammenhang hvori
begreber far bestemte betydninger. Et klassisk eksempel er begrebet om demokrati, og hvorledes dets betyd-
ning har @ndret sig over tid, og hvorledes der har varet kamp om at definere dets betydning. Hvordan demo-
krati for nogen blev synonym med ubeslutsomhed, ineffektivitet, en snakkeklub eksempelvis med demokra-
tiets indferelse 1 Tyskland med Weimarrepublikken. Eller hvordan demokratiet i Danmark umiddelbart efter
2. Verdenskrigs afslutning blev genstand for debat mellem teologen Hal Koch og juristen Alf Ross. Demo-
kratiet skulle genteenkes som et opger mod fascismen. Koch stod for en idealistisk udlegning, hvor demokra-
tiet var en livsform, hvori den &bne samtale var central som grundlag for beslutningen. Heroverfor stod Ross
med en mere realistisk udlaegning, at demokratiets primere definition athang af flertalsstyre, hvor det var
flertallet der var bestemmende i politiske afgarelser.

3) Anvendelse af historie

Anvendelsen af historie kan antage mange former. Ofte anvendes historie, eller rettere en bestemt udleegning
af historien, som legitimering af krav eller til opfyldelse af et enske. Et politisk eksempel er Ruslands brug af
russisk historie til at legitimere annekteringen af Krimhalveen. Kilder til en analyse kan eksempelvis findes i
en reekke af Vladimir Putins taler. Historien har ogsé varet anvendt aktivt til at retfeerdiggere kolonialisme
og imperialisme, hvor de europaiske staters fremskredne position i historiens udvikling i etisk forstand for-
pligtede dem til en civiliserende mission. Historien kan ogsa anvendes som et korrektiv til menneskelig fejl-
barlighed og utdlmodige skabertrang som den eksempelvis bliver anvendt i konservativ tankegang og ideolo-
gi f.eks. hos den britiske filosof Edmund Burke og hans vark Reflections on the Revolution in France
(1790). Historien bliver ogsa eksplicit udpeget som et reservoir af viden til forstielse af politisk teori, som
eksempelvis den florentinske politiske teenker Machiavelli gar, eller til forstaelsen af naturvidenskabens ud-
vikling, som videnskabshistorikeren Thomas S. Kuhn forseger i The Structure of Scientific Revolutions
(1962). Anvendelse af historien kan ogsa medvirke til at fremme en kosmopolitisk dagsorden, eksempelvis
som det ses i UNESCO’s verdensarvsliste.

“Der skal indgd materiale pd engelsk samt, ndr det er muligt, pa andre fremmedsprog”.

Noget af det anvendte materiale, enten kernestof eller supplerende stof, skal vaere pa engelsk, og hvis det kan
lade sig gere pa andre sprog. Man kan naturligvis vaelge at bruge artikler og afsnit fra engelsksprogede be-
ger, men ogsa film pa engelsk kan indgé. Det kan vare en idé at vaenne eleven til at lave supplerende infor-
mationssggning ud fra de engelske begreber. Som oftest vil der vaere betydeligt mere stof at finde, nér der
sgges pa et internationalt forskningssprog. Der er f.eks. Stanford Universitys leksikon for filosofi
https://plato.stanford.edu/, og man kan ogsa s@ge pa https://scholar.google.dk/. Man kan evt. tenke niveauet
af udenlandske kilder ind som en del af elevens progression. Endvidere kan det vaere interessant at se, hvor-
dan noget af betydningen af og meningen med en tekst kan mistes i oversattelsen fra f.eks. dansk til engelsk
- og omvendt.

2.3. Supplerende stof

“Eleven vil ikke kunne opfylde de faglige mal alene ved hjeelp af kernestoffet. Det supplerende stof veegtes
med henblik pd at bibringe fordybelse og kunne perspektivere faget i relation til andre fags problemstillin-

ger”.

Det supplerende stof kan f.eks. vare de materialer, som perspektiverer idéhistorien, vinkler pa det udvalgte
kernestof eller det stof, som stetter fagets samarbejde med andre fag, herunder de teknologiske fag og sam-
arbejdet med dansk i dansk-idéhistorie-opgaven. Supplerende stof kan bade udbrede fagets emner og konkre-
tisere udvalgte emner.

En perspektivering kan f.eks. vere et uddrag af Karen Blixens novelle ”Sorg-Agre” (fra Vinter-Eventyr,
1942), der foregéar i 1775, hvor en af historiens problemstillinger handler om at skulle veelge slaegten til eller
ga sine egne veje, i undervisningen kan forholdes til konservatismens idé om, at individet alene er en forval-
ter af fortiden, nutiden og fremtiden — en gartner af alles have - overfor den unge liberalismes tro pa indivi-
dets frihed til at vaelge sin egen vej: Et samfund i opbrud set i optikken af en families nedbrud.
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Man kan ogsa bruge materiale, der preaeciserer en faglig kontekst. Arbejder man f.eks. med dyrevelfeerd, sa
kan statistik over produktionsdyr, merkeordninger for dyrevelfaerd og meningsmalinger virke som supple-
rende stof til kernestoffet, f.eks. etiske positioner, og samlet set give eleven en aktuel kontekst at vurdere
dyrevelfaerdsproblematikken med.

Man kan ogsa arbejde for at skabe en dbenhed og forstéelse for veerdien af fagligt input til idéhistorie fra
andre fag, f.eks. ved at give eksempler pa tvaerfaglig forskning inden for idéhistorie-fagets emner, men ogsa
ved at lade eleverne selv komme med forslag til, hvordan andre fag evt. kan bidrage til at supplere id€histori-
ske problemstillinger.

2.4. Omfang
”Det forventede omfang af fagligt stof er normalt svarende til 400-600 sider”.

Omfanget af fagligt stof er ifolge lereplanen normalt svarende til 400-600 sider. Hensigten med omfangs-
kravet er at sikre en ensartethed pa nationalt plan, sdledes maengden af fagligt stof holdes nogenlunde syn-
kront mellem skolerne. Fagligt stof indbefatter bade kernestof og supplerende stof, og intervallet markerer
sével en minimums- som en maksimumsgranse. Der er ikke tale om normalsider, en side er en side, og alle
ovrige tekstformaters omfang vurderes skensmeessigt.

Der vil naturligvis vaere anvendt meget forskellige materialetyper i faget. Séledes vil man normalt anvende
bade foredrag, film, selvstendig informationssegning, avisartikler, websider og laerebogsmateriale, og derfor
vil omfanget af fagligt stof bero pa en vurdering. Der kan vare en god idé, at man giver sit samlede skon pa
anvendte sider for hvert afgraensede tema/forlgb, som man efterfelgende angiver i sin undervisningsbeskri-
velse. Forlgbene behgver naturligvis ikke at vere lige omfattende.

3. Tilrettelaeggelse
3.1. Didaktiske principper

“Undervisningen skal tilretteleegges med progression for gje og tage udgangspunkt i det faglige niveau, som
eleverne har opnaet i grundskolen. Undervisningen tilrettelcegges sd der veksles mellem analyse af historiske
cases, overbliksskabende forlob samt teoridannelse. Undervisningen organiseres som en reekke forlob, som
tilsammen deekker perioden fra oldtiden til i dag. Casene tager enten udgangspunkt i en konkret idéhistorisk
problemstilling eller fordybelse i en konkret teknologi. Der arbejdes fortrinsvis problemorienteret. Med ud-
gangspunkt i casen inddrages teknologihistoriske, idéhistoriske og almenhistoriske perspektiver.”

Det faglige niveau, som eleverne har opnéet i grundskolen pé tvars af de humanistiske, naturfaglige og prak-
tisk-musiske fag, samt valgfag, danner udgangspunkt for introduktionen til et for eleverne nyt fag, som de
feerreste har erfaringer med fra grundskolen. Derfor kan det vare en god idé indledningsvist at koble til ele-
vernes forforstéelse og den viden, de har tilegnet sig i grundskolen, og forsege at s&tte det i relation til idéhi-
storiefaget. Det faktum, at faget er sammensat af et teknologihistorisk, et idéhistorisk og et almenhistorisk
indhold, betyder ikke, at de skal anses eller behandles adskilt. Derimod skal man i undervisningstilrettelaeg-
gelsen og indholdsdimensionen tilstraebe at sasmmenkoble indholdet. Det galder for bdde de enkelte cases og
de overbliksskabende forlab. De tre ben kan ikke sta alene i1 hvert sit forleb. I tilretteleggelsen af undervis-
ningen kan man eksempelvis tage udgangspunkt i en konkret historisk case som f.eks. den Franske Revoluti-
on (1789). I forlebet kan denne case indplaceres og relateres til et lengere overbliksskabende forleb om op-
lysningstiden, og man kan ogsé relatere det til sdvel egentlige teoridannelser i samtiden samt sikre, at elever-
ne far kendskab til teoretiske modeller, metoder og begreber til forklaring og analyse af den valgte case. Li-
geledes kan man tage udgangspunkt i en konkret teknologi som eksempelvis cyklen. Vigtig er det dog at
betone, at ogsa udviklingen af en konkret teknologi ber sattes i relation til den historiske kontekst, og at
eleverne far kendskab til en teori og metode som eksempelvis SCOT.

Undervisningen kan organiseres som en kombination af tematiske, case-baserede og overbliksskabende for-
lob med henblik pa, at de tilsammen dakker perioden fra oldtiden, herunder den forhistoriske tid og frem til i
dag.

Der arbejdes fortrinsvis med en problemorienteret tilgang, hvor problemstillingen og opfattelsen af problem-
stillingen (erkendelsesinteressen) er afgerende for metodevalg samt anvendelse af teori og begreber. Span-
dingen mellem problemet og opfattelse af problemet er vigtig, fordi den ogsa tillader eleverne med udgangs-
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punkt i en bestemt teori eller metode at se en given problemstilling i et andet lys. At arbejde problemoriente-
ret betyder, at eleverne far mulighed for at arbejde selvstaendigt med en problemformulering, og at der i un-
dervisningen gives tid og rum, til at eleverne selvstendigt kan tilegne sig viden og ferdigheder. Dette kan
blandt andet ske ved at indteenke leengerevarende projektforlab, hvor eleverne bade kan arbejde individuelt
og i grupper. Hvor det er muligt, kan eleverne arbejde med losning af autentiske faglige problemstillinger.

3.2. Arbejdsformer, herunder skriftligt arbejde

“Virkelighedsncere eksempler og ekskursioner er en integreret del af undervisningen, hvor elevernes karrie-
rekompetencer kommer i spil. Der stilles lobende skriftlige opgaver med udgangspunkt i forlobenes faglige
mdl og indhold. Eleverne arbejder individuelt eller i grupper med det skriftlige arbejde. Det skriftlige arbej-
de planlcegges, sd det progressionsmeessigt spiller sammen med uddannelsens ovrige fag og peger frem mod
fagets afsluttende projekt.”

Virkelighedsnare eksempler ligger i fagets identitet. Hermed kan man tanke cases ind bade som de forhold,
der opleves i elevens nere hverdag og livsverden, men ogsa eksempler, som er samfundsrelevante i vores
samtid. Ekskursioner kan opfattes bredt. Det kan daekkes ind af traditionelle besgg pa museer og studieture,
men det kan ogsa deekkes af elevens udadvendte informationsindsamling, hvor eleven pd egen hand bevager
sig udenfor for skolens rum for at opleve eller undersegge idéhistoriske aspekter. Med karrierekompetence
menes elevens forstaelse for, hvordan faget i praksis kan bruges i forbindelse med eksterne aktiviteter, vide-
reuddannelse, og nar eleven oplever, at fagets faglige kompetencer giver eleven nye mader at forsté sin om-
verden.

Der stilles lobende skriftlige opgaver som tager udgangspunkt i de enkelte forlebs udvalgte faglige mal.
Skriftligt arbejde kan antage forskellige former, sdsom problembeskrivelser, undersggelser, case-analyser,
periodedefinitioner, informationsindsamling, praesentationer, opleeg med noter, udarbejdelse af videoer, elev-
til-elev undervisning, peerfeedback osv. Disse opgaver kan udarbejdes enten som individuelle opgaver eller i
form af gruppeafleveringer. Man kan ogsé lade eleverne arbejde i grupper med dele af opgaven, men indivi-
duelt i senere faser af projekter. Det er et krav, at der skal vere progression i disse skriftlige arbejder, bade i
relation til elevens gvrige fag, men ogsa i relation til elevens afsluttende opgave. Progression kan med fordel
planlagges inden for elevens viden, metodeanvendelse og kundskaber i forhold til de faglige mal.

Der er ikke afsat serskilt fordybelsestid til idéhistorie B, og hver skole kan derfor have afsat forskellig tid til
denne skriftlighed. Derfor vil det vere relevant at teenke skriftlighed ind som en aktiv del af undervisningen,
herunder elevinddragende evalueringsformer. Progressionen peger frem mod fagets storre skriftlige projek-
ter, hhv. SO-projektet med dansk, samt det afsluttende eksamensprojekt.

“Der udarbejdes et afsluttende skriftligt projekt. Eleverne formulerer selvstendigt en konkret problemstilling
under vejledning fra lcereren. Problemstillingen skal tage udgangspunkt i dele af kernestoffet og udvalgte
faglige mal. Det afsluttende projekt danner grundlag for den mundtlige prove. Projektet kan udarbejdes i
grupper pd op til tre elever. Omfanget af projektet er pd ca. seks sider for en-mandsgruppe, ca. ni sider for
en to-mandsgruppe og ca. 12 sider for en tre-mandsgruppe. Det afsluttende projekt udarbejdes i lobet af
undervisningen i et scerskilt forlob pd ca. 10 undervisningstimer. Det scerskilte undervisningsforlob til udar-
bejdelse af det afsluttende projekt tilretteleegges sdledes, at der sikres en klar adskillelse mellem lcererens
rolle som vejleder og bedommer, og vejledningen md derfor ikke omfatte en bedommelse af veesentlige dele
af elevens afsluttende projekt.”

Det afsluttende projekt er baseret pa en problemstilling, som er selvstendigt formuleret af eleven. Projektet
kan udarbejdes i grupper op til tre, og omfanget er ca. seks sider for individuelle projekter, ca. ni sider, hvis
der er to i gruppen, samt 12 sider for tremandsgrupperne. Det afsluttende projekt skal laves i en afgrenset
periode pa ca. 10 undervisningstimer a 60 minutter, som et s&rskilt forleb i undervisningen. Ved placeringen
af dette afsluttende projekt ber man huske p4, at dette afsluttende projekt indgar i den afsluttende stand-
punktskarakter, og derfor skal man medregne tid til bedemmelse for afgivelsen af den afsluttende karakter.
Projektet er samtidigt grundlag for en evt. mundtlige prove.

I den sarlige projektperiode mé laereren ikke bedemme vaesentlige dele elevernes projekter. Leereren er vej-
leder og skal farst indtage sin rolle som bedemmer ved leesning af opgaven i forbindelse med afgivelsen af
arskarakteren og en evt. eksamen, hvori projektet indgar som eksamensgrundlag. Eleven far altséa ikke en
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serskilt bedemmelse af opgaven, heller ikke efter aflevering. En afgransning af de to roller kan klares ved,
at leereren ikke leeser noget skriftligt fra elevens hand, men udelukkende vejleder ud fra elevens mundtlige
spergsmal. Da projektbesvarelsen potentielt indgar som eksamensgrundlag, er det en forudsaetning for ind-
stilling til eksamen (jf. eksamensbekendtgarelsen), at eleven har afleveret dette afsluttende projekt.

Har man mange elever, kan man indfere et “klippekort” til vejledning med afgrenset antal vejledningssessi-
oner med lereren. En fordel ved dette vil vaere, at eleven grundigere overvejer, hvornér der er et reelt behov
for vejledning, og hvor forberedt de ber vaere ved henvendelser. Modellen kan med fordel opeves i undervis-
ningen for den afsluttende opgave. Man kan ogsa indfere peer-reviews blandt eleverne, dvs. at grupper af
elever i fellesskab lgser evt. problemer og hjelper hinanden med deres projekts forskellige faser, sdsom
research, problemidentifikation og skrivefase (redegerelse, analyse og diskussion/vurdering).

Opgaven tager udgangspunkt i en konkret problemstilling. En problemstilling skal ikke ngdvendigvis forstas
som, at projektet skal lose konkrete problemer som sadan. Der er siledes ikke tale om en problemformule-
ring. ”Problem” skal alene forstas som en idéhistorisk interessant vinkel, som kraver yderligere behandling i
form af en projektbesvarelse.

Projektets problemstilling skal tage udgangspunkt i dele af kernestoffet og udvalgte faglige mal”. Det er
ikke i lereplanen angivet praecis, hvor mange af de faglige mal, der skal tages udgangspunkt i, og hvor meget
af kernestoffet, der skal anvendes. Men "udvalgte faglige mal” star eksplicit og kan kun forstas i flertal. Ele-
ven tager derfor udgangspunkt i minimum to faglige mal og dele af det anvendte kernestof, og her ud fra skal
eleven selvstendigt formulere sin problemstilling. Det ber n&vnes i opgaven, hvilke faglige mal og hvilket
kernestof, eleven vaelger at tage udgangspunkt i.

De faglige mél spander vidt: fra de lange linjer eller konkrete begivenheder og til konkrete analysetilgange
og over metodiske og perspektiverende overvejelser om faget. Elevernes valgte problemstillinger kan séledes
spaende vidt, men skal dog tage afsat i dele af kernestoffet. Elevens valgte problemstilling og afgraensningen
af denne ber godkendes af laereren, da formuleringen sker ... under vejledning”.

Projektet kan som udgangspunkt indeholde en vis taksonomi i form af en grad af redegerelses-, analyse- og
diskussions- og/eller vurderingsniveau. Alt efter emne kan eleven fokusere mere pd det ene frem for det an-
det niveau. Det afsluttende projekts begrensede omfang fordrer normalt, at eleven med fordel prioriterer de
hgjere taksonomiske niveauer og lader det redegerende element ligge i selve researchen og afgransningen,
til fordel for analyse og/eller diskussion, som naturligt kan have fortrin i en opgave, der ligger til grund for
en prasentation til en mundtlig eksamen.

33. It

”Informationsteknologi indgadr som en integreret del af undervisningen i faget. Elevens digitale kompetencer
styrkes gennem anvendelse af it til skriftlig fremstilling, informationssogning, formidling, videndeling og
samarbejde. Der leegges veegt pd metodik i sogning og formidling samt efterlevelse af de ophavsretlige reg-
ler. Endvidere arbejdes der med elevernes evne til via de digitale medier at kunne udtrykke sig fagligt kom-
petent, at kunne reflektere over den hensigtsmeessige og ansvarlige brug samt evnen til at kunne deltage ak-
tivt i undervisningen via medierne.”

Elevens faglige udvikling kan understgattes af en reekke digitale kompetencer, herunder:
1) Informationskompetence

Informationer og misinformationer lever side om side pa internettet, derfor er det vigtigt, at eleverne opbyg-
ger kompetencer til kritisk at vurdere informationer. Informationskompetence er isar evne til at forholde sig
kritisk til informationer pa internettet. Dette kan understotte elevens kildekritiske tilgang ved, at eleven laerer
at bruge forskellige redskaber til at tjekke de informationer, de prasenteres for. Eksempelvis findes en rackke
segemaskiner, som kan anvendes til dette formél. Citater kan tjekkes ved simpel segning, hvor citatet settes i
citationstegn. Misbrug af billeder forekommer ogsa, men billeder og fotos pé internettet kan undersoges ved
hjeelp af eksempelvis Google billedsggning (google.com/images). Hvem, der ejer en hjemmesides domane-
navn, kan ogsa nogle gange vere en hjalp, og der findes en raekke redskaber til at undersagge dette (eks.
ultratools.com/tools/ipWhoisLookup). Til at hjelpe eleverne med korrekt kildehenvisning til relevant infor-
mation pa internettet findes ogsa redskaber, der understotte dette. Easybib (easybib.com) er et webredskab,
som autogenererer korrekt formaterede citationer af hjemmesider, databaser, aviser, videoer m.m. til en raek-
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ke anerkendte standarder for kildehenvisning (APA, MLA og Chicago). Til mere avanceret brug kan man
ogsa gore brug af gratis referencemanagervarktejer, som Mendeley eller Zotero.

2) It-operationelle kompetencer

Eleverne skal opeve ferdigheder 1 brugen af de forskellige programmer, de anvender i faget. Derfor er det
vigtig, at man understetter elevernes brug af eksempelvis tekst- og databehandlingsprogrammer, preesentati-
onsprogrammer m.v. Det kan ikke forudsaettes af eleverne kender til grundlaeggende funktioner som stave-
og grammatikkontrol, indsattelse af indholdsfortegnelse, sidetal, sidehoved eller brug af noter i eksempelvis
Word eller Google Docs.

3) Samarbejdskompetence

Elevernes forskellige projektarbejder og gruppearbejder, hvor samarbejde spiller en afgerende rolle, kan
understottes ved hjelp af en raekke it-redskaber, der eksempelvis muligger synkron og asynkron skrivning i
samme dokument (Google Docs, Office 365, wikis, blogs, etc.) deling af ressourcer til et projekt (dropbox,
facebook-grupper, google drive etc.) og felles notetagning eller felles digital opslagstavle (Padlet, Todays-
meet etc.). Mulighederne er mange. Det vigtige er, at det bliver sat ind i en didaktisk ramme, og at alle ele-
verne har mulighed for at deltage og bidrage pa lige vilkér. Andre typer af samarbejder, som kan understattes
via digitale medier er peer-feedback pa elevarbejder af forskellig art.

4) Produktive kompetencer

Informationsteknologi indgér til at understette produktion af forskellige produkter i undervisningen fra pree-
sentationer, skriftlige opgaver, tidslinjer, digitale collager, vodcast (videopodcast), podcast, blogs, hjemme-
side og lignede. Det er vigtigt, at man i valget af produkter har mulighed for at understette den praktiske
anvendelse af programmer eller at kan fa stotte af nogen, som kan. Ligeledes er det vigtigt, at man overhol-
der geeldende lovgivning om ophavsret. Forskellige typer af it-producerede formidlingsopgaver kan supplere
mere klassiske skriftlige afleveringer i faget. Eleverne kan kort introduceres til forskellige licenser som mu-
liggar offentlig brug af andres materialer, og til hvordan eleverne kan dele pa lignende vilkar, se eks. Crea-
tive Commons (creativecommons.org) eller Wikimedia Commons (commons.wikimedia.org). Andre former
for produktion kan veaere rettelser af artikler eller egentlige indlaeg til Wikipedia.

Med til elevernes digitale dannelse horer det at udtrykke sig fagligt kompetent, det at bruge faglige begreber
og multimediale virkemidler sdsom fotos, animationer, lyd og video pé en hensigtsmassig og ansvarlig ma-
de.

3.4. Samspil med andre fag

[ samarbejdet med uddannelsens ovrige fag bidrager faget idéhistorie B til elevens teknologiske dannelse.
Faget medvirker til at kvalificere elevens historiske bevidsthed i almindelighed og i relation til savel de na-
turvidenskabelige, samfundsfaglige, teknologiske som humanistiske fagomrdder. Dele af kernestof og supple-
rende stof skal veelges og behandles, sd det kan bidrage til det faglige samspil mellem fagene og i studieret-
ningen. 1 tilretteleceggelsen af undervisningen inddrages elevernes viden og kompetencer fra andre fag, som
eleverne hver iscer har, sd de bidrager til perspektivering af emnerne og belysning af fagets almendannende
sider. Der leegges herudover scerligt veegt pa samspil med de teknologiske fag. Endelig indgdr der som en del
af studieomradet en flerfaglig skriftlig opgave med dansk.”

Idéhistorie har 1 kraft af sin status som hybridfag og i kraft af bredden af kernestoffet bergringsflader med
alle andre fag i htx-fagrackken og en lang rakke valgfag. Derfor kan faget indga meget fleksibelt i forhold til
flerfaglige samarbejder — det geelder bade for de naturvidenskabelige, samfundsfaglige, humanistiske og
teknologiske fagomrader. Uanset hvilke fagomréader idéhistoriefaget samarbejder med, sa fremheves det i
leereplanen, at idéhistorie skal styrke elevernes historiske bevidsthed i forhold til de pagaldende fagomrader.
Spergsmalet er, hvordan dette kan geres i praksis. Her kan Blumenbergs begreb om “afselvfalgeliggerelse”
vere en ledetrdd (Frank Beck Lassen: Afselvfolgeliggorelse - Idéhistoriens raison d'etre, Slagmark). Idéen
er, at historien preesenterer eleven for anderledesheder”, der abner elevens bevidsthed for alternativer til de
forestillinger, de ofte opfatter som selvfalgelige, eller som praesenteres som en selvfelgelighed i de enkelte
fag.
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F.eks. kan eleverne inden for det naturvidenskabelige fagomrade have en forestilling om, at det heliocentri-
ske verdensbillede er en selvfalgelig sandhed, og at alternative forestillinger om solsystemet kun bliver for-
svaret af uvidende eller dogmatiske religiose kraefter. Her vil en idéhistorisk analyse af astronomiens udvik-
ling i 1500- og 1600-tallet kunne vise, at der bade var gode naturvidenskabelig argumenter for at forsvare det
geocentriske verdensbillede og falske argumenter for at forsvare det heliocentriske. Analysen kan ogsé vise,
at forholdet mellem kirken og naturvidenskaben ikke var et entydigt konfliktforhold, men at den katolske
kirke faktisk finansierede astronomisk forskning, og at naturvidenskabelige teenkere som fx Galilei, Kepler
og Newton formulerede mange tanker om religion.

Inden for det samfundsfaglige omrade har mange elever ofte en forestilling om, at det vestlige demokrati
naturligt er den bedste samfundsform, og at den skandinaviske velfzrdsstat er det mest retferdige samfund i
verden. Her kan en idéhistorisk analyse vise, at der var vaeret mange forskellige forestillinger om retfaerdig-
hed og demokrati, der kan udfordre eleverne forforstéelse. Her kan det vare gjenébnede for elever at satte
sig ind i f.eks. det athenske demokrati og at laese forskellige teenkeres forsvar og kritik af den demokratiske
styreform.

Idéhistorie kan i et samarbejde med det humanistiske fagomréder f. eks. udfordre vores forestillinger om
skenhed og vores forestillinger om kunst. Men faget kan ogsd bidrage med en bredere forstaelse af de for-
skellige perioder og litteraere veerker, som eleverne f. eks. arbejder med i dansk. Idéhistoriefaget kan satte de
litteraere analyser i sammenhang med filosofiske, politiske, sociale, videnskabelige og teknologiske udvik-
linger, som den litteraere tekst indgar i.

I leereplanen laegges der serlig vaegt pa samarbejdet med de teknologiske fag. Dette skyldes serligt den frem-
treedende rolle, teknologibegrebet og teknologiudvikling spiller i idéhistoriefagets leereplan. Her er det op-
lagt, at idéhistoriefaget kan nuancere gaengse forestillinger om teknologisk udvikling, ligesom idéhistoriefa-
get kan udfordre den traditionelle kanon over vigtige teknologier i historiens udvikling. Endelig rejser udvik-
lingen og brugen af teknologi ofte mange etiske spergsmaél, som kraever refleksion og eftertanke.

Samtidig med at idéhistoriefaget p4 mange oplagte mader kan bidrage til det faglige samspil i uddannelsen,
tilbyder det faglige samspil oplagte muligheder for at fa deekket kernestoffet og de faglige mal i idéhistorie-
faget. Derfor er det sarligt fremhaevet, at elevernes viden fra andre fag skal inddrages i idéhistorieundervis-
ningen. Det er oplagt, at samarbejder med naturvidenskabelige fag kan bidrage til at gore erkendelsesteoreti-
ske og videnskabsteoretiske tanker mere handgribelige for eleven. Hvis eleverne fx far lov til at arbejde em-
piristisk eller rationalistisk i fysik og kemi, vil det blive nemmere at forstd de abstrakte tankegange. Tilsva-
rende kan et samarbejde med teknologi give en bedre forstaelse af en periode, hvis eleverne skal udvikle
teknologiprodukter ud fra en bestemt periodes viden og teknikker. Inddragelse af eegte samfundsmassige
institutioner kan udgere en vigtig case for idéhistoriske diskussioner om retfeerdighed, og litterere tekster
kan ofte veere en oplagt indgang til at forstd en periodes centrale forestillinger.

De mange muligheder for fagligt samspil gor ogsé, at idé¢historiefaget oplagt kan tones i forhold til den stu-
dieretning, det indgar i. Det er oplagt, at id¢historie beskaftiger sig indgdende med f.eks. bioetik og trans-
humanisme i en studieretning med bioteknologi og matematik, og at idéhistorie arbejder med teknologihisto-
riske vinkler i studieretninger med teknologi pa A-niveau.

Om Dansk-idéhistoricopgaven:

Idéhistorie indgar i et studieomradeforlob med dansk, som har til formal at forberede eleverne til studieom-
radeprojektet: I forlobet arbejdes med kildekritik og med opbygning af en individuel skriftlig flerfaglig op-
gavebesvarelse, herunder brugen af kildehenvisninger, noter og litteraturliste. Forlobet har et omfang pd
mindst 24 timers undervisningstid. Der afscettes ca. 12 timers fordybelsestid til udarbejdelse af dansk-
idéhistorieopgaven. ” (Lareplanen for Studieomradet, august 2017). For idéhistoriefagets vedkommende
betyder det altsa, at man skal afsatte ca. 12 undervisningstimer til dette projekt, og fordybelsestiden vil veere
ca. 6 timer. Man skal her vaere opmeerksom p4, at idéhistorie ikke har forhéndstildelt fordybelsestid, og at
alle fordybelsestimerne derfor skal hentes fra puljen fra de evrige fag, da minimum 15 % af den samlede
fordybelsestid fra de fag, der indgar i SO, afseattes til SO. Skolen kan desuden vealge at tilfore yderligere
fordybelsestid fra den overskydende fordybelsestid, som fremgér under bekendtgerelsens bilag 1 for htx.

Der er tale om et projektforleb, hvor eleverne bade skal udvikle deres viden om akademiske skrivekonventi-
oner og arbejde med en negleproblemstilling, der relaterer sig til ét eller flere af de omrader, der navnes i
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leereplanen for studieomréadet: Arbejdsmilje, Beredygtighed, Sundhed og velfzrd, videnskab og teknologi,
Demokrati og medborgerskab, Digitalisering, design og innovation samt Etik i teknologi, videnskab eller
kommunikation, samt evt. gvrige selvvalgte temaer.

Béde dansk og idéhistorie er humanistiske fag, hvor eleverne bl.a. analyserer tekster og problemstillinger
med henblik pa at styrke elevernes almendannelse og udvikle deres historiske bevidsthed. Dansk-
idéhistorieopgaven laegger derfor op til, at eleverne arbejder med et historisk perspektiv pa et aktuelt nogle-
problem. Dansk- og idéhistorielareren udvalger i fellesskab en temaramme for undervisningen, hvor ele-
verne bade undervises i emnerelevante tekster og i opgaverelevante genrekrav. I forbindelse med dansk-
idéhistorieopgaven er det muligt at lade eleverne valge imellem en raekke opgaveformuleringer, som lererne
i feellesskab har udarbejdet. Det er ogsa en mulighed at lade eleverne individuelt udarbejde en problemfor-
mulering inden for forlgbets overordnede tema. Larerne anbefales dog her at bistd med vejledning for at
sikre, at eleverne i arbejdet med problemstillingen har mulighed for at bruge de faglige metoder i dansk og
idéhistorie samt eventuelt at reflektere over fagenes og deres metoders muligheder og begransninger.

Dansk-Idéhistorieopgaven tilrettelaegges i forhold til skolens studieplan for studieomradet, herunder progres-
sionsovervejelser.

Den overordnede temaramme skal derfor give eleverne mulighed for at vaelge imellem og evt. kombinere
danskfagets litteraere, sproglige og medieorienterede tilgange, ligesom den skal tage hensyn til, at man i idé-
historie kan arbejde med bade idé-, teknologi- og almenhistoriske materialer og problemstillinger. En tema-
ramme kan vere en afgraenset historisk periode, fx “Industrialismen i 1800-tallet”, hvor det faglige samspil
muligger en dybere indsigt i overgangen fra romantikken til det moderne gennembrud, end en traditionel
litteraturhistorisk eller idéhistorisk tilgang ville kunne. Mens danskfaget kan bidrage med analyser af tekster
fra tiden, kan idéhistorie bidrage med en forstaelse af de sociale, kulturelle og diskursive kontekster, som
teksterne har indgaet i. En temaramme kan ogsé have karakter af et historisk perspektiv pa en bestemt tekno-
logi, f. eks. ”Medier og magt — fra Gutenberg til Google”, hvor inddragelsen af idéhistorisk teknologihisto-
risk analyse &bner for mere nuancerede perspektiver pa danskfagets kernestof: litteratur- sprog- og mediehi-
storie”. Endelig kan en temaramme vere et overordnet begreb, f.eks. ”Krig”, hvor den danskfaglige analyse
af f. eks. krigsretorik eller krigsfremstillinger i litteratur, film og computerspil kan kombineres med etiske
diskussioner og teknologihistoriske analyser af forskellige krigsteknologier.

Dansk-idéhistorieopgaven udger ogsa en mulighed for, at eleverne kan arbejde i dybden ud fra de didaktiske
principper, der kendetegner idéhistoriefaget. Opgaven giver mulighed for bade at arbejde med problemstil-
linger, cases og overbliksskabende forleb. Derfor udger dansk-idéhistorieopgaven ogsa en vigtig forberedel-
se til eksamensopgaven i idéhistorie. Dansk-idéhistorieopgaven kan bade give kendskab til det opgaveformat
og de skrivekompetencer, der er vigtige i forbindelse med en skriftlig idéhistoricopgave.

Om studieomradeprojektet (SOP):

Idéhistorie B kan indgé i studieomradeprojektet, hvis det andet fag bade er et studieretningsfag og pa A-
niveau.

“Leereplanen for studieomrddet: "Efter afslutningen af de seks til syv studieomrddeforlob udarbejder hver
elev pd 3. dr et studieomrddeprojekt (SOP), som munder ud i en individuel skriftlig opgavebesvarelse. I stu-
dieomradeprojektet fordyber eleven sig i et selvvalgt omrdde, som belyses teoretisk og empirisk ved hjeelp af
to af elevens fag, hvoraf mindst ét skal veere pa A-niveau og mindst ét skal veere et studieretningsfag. Skolens
leder skal i den forbindelse sikre, at kombinationen af fag underbygger den faglige fordybelse i fagene og
omrddet. ”(Lereplan for Studieomradet, august 2017)

Idéhistorie indgér i SOP med forlengelse af den faglig viden og de metoder der er indgéet i undervisningen.
Dog skal der i SOP indgé en faglig fordybelse i form af nye faglige vinkler, nyt materiale eller nyt faglig
omrade, og der ma ikke ske genanvendelse af afsnit fra besvarelser, der tidligere er afleveret og rettet, jf.
lereplanen for studieomréadet. Se ogsa bedemmelseskriterier nér faget indgér i samspil med andre fag, afsnit
4.3.
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4. Evaluering
4.1. Lgbende evaluering

“Elevernes mundtlige og skriftlige kompetencer, samt deres viden og kundskaber evalueres lobende. Der
leegges veegt pd en grundig evaluering af de skriftlige opgaver, sdledes at eleven har mulighed for at forbed-
re sit faglige standpunkt. Ligeledes evalueres den mundtlige kommunikation. Det afsluttende skriftlige pro-
Jjekt indgar i vurderingsgrundlaget af den afsluttende standpunktskarakter.”

Evaluering af elevens mundtlige og skriftlige kompetencer sker lebende. Evalueringen i undervisningen er
overvejende formativ, séledes at eleven opnar en mulighed for at forbedre sit faglige standpunkt fremadret-
tet. Man evaluerer i undervisningen pé badde de mundtlige og de skriftlige kompetencer hos eleven (ved ek-
samen er det alene den mundtlige prastation der vurderes). Den afsluttende projektopgave indgar i vurde-
ringsgrundlaget for den afsluttende standpunktskarakter (afsluttende &rskarakter).

Med grundighed menes, at man i alle faser af skriveprocessen og med fokus pa progression evaluerer den
skriftlige dimension af faget. Man kan variere, hvilke emner der er i fokus for evalueringerne, alt efter hvor
man er henne i progressionen.

En evalueringsproces behover ikke vere afgrenset til lererevaluering, men kan ligesa godt vaere en model,
hvor eleverne evaluerer hinandens smé skriftlige arbejder, opleeg og andre produkter med udgangspunkt i
konkrete rammer for evalueringen. Fokus kan her f.eks. vare pa arbejdsprocesser, validitet, kildegrundlag og
anvendelse mv., som er omrader, hvor en evaluering er faglig gavnlig for bade modtagere og afsendere af
evalueringen.

Evaluering forudsatter ikke nedvendigvis karakterer i alle former for evalueringer. En god idé er i det hele
taget at italeseette, hvilke kriterier eleven vurderes ud fra. En forudsetning for at forbedring er, at der er gen-
nemsigtighed i, hvilke krav eleven star overfor. Leereren har naturligvis det overordnede faglige ansvar for
enhver evaluering og afgiver standpunktskarakterer. (Se ogsa: Danmarks Evalueringsinstitut (EVA): Gymna-
siernes arbejde med formativ feedback, 2017).

4.2. Prgveform

“Der afholdes en mundtlig prove pd grundlag af eksaminandens afsluttende projekt, jf. pkt. 3.2. En liste over
eksaminandernes afsluttende projekters konkrete problemstillinger sendes til censor forud for provens afhol-
delse. Eksaminator har pa baggrund af det afsluttende projekt forberedt to supplerende sporgsmdl til eksa-
minanden som stilles ved den mundtlige prove. Sporgsmdlene fremsendes sammen med listen over elevernes
problemstillinger.

Eksaminationstiden er ca. 30 minutter. Der gives ingen forberedelsestid.

Den mundtlige eksamination tager udgangspunkt i eksaminandens preesentation af det afsluttende projekt.
Elevens preesentation ma maksimalt tage 10 minutter af eksaminationstiden. Eksaminationen former sig der-
efter som en samtale mellem eksaminand og eksaminator med udgangspunkt i preesentation af projektet og
de faglige mal.”

Eksaminationstiden er ca. 30 minutter uden forberedelsestid. At der navnes en cirka-tid heenger sammen
med, at der i de 30 minutters eksaminationstid er indeholdt tid til votering, samt at eleverne kommer ind og
ud af eksamenslokalet.

Eksaminator fremsender en liste over elevernes afsluttende projekters problemstillinger, og dertil to spergs-
mal til hver elev, som supplerer eksaminandernes afsluttende projekts problemstilling. Disse spargsmal kan
vaere en konkretisering og/eller en perspektivering af opgavens emneomréade eller uddybning af elementer af
opgaven, inden for den givne undervisnings rammer.

Der er altsa alene tale om, at censor geres bekendt med problemstillingernes ordlyd samt de to supplerende
spergsmal og ikke selve opgavebesvarelserne, da denne ikke indgar i bedemmelsen ved den mundtlige ek-
samen (se afsnit 4.3.). Eleven ma ikke pé forhand vere bekendt med de to supplerende spergsmal for eksa-
men, da de “..stilles ved den mundtlige prove”.

Hensigten med fremsendelsen af de supplerende spergsmal er, at censor og eksaminator far afstemt forvent-
ningerne til eksamenssituationen, inden denne settes i gang.
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I praksis giver de fremsendte spergsmal saledes censor et indblik i, hvordan samtalen med eleven om den
afsluttende opgave er tilteenkt, og hvilke omrader af undervisningen, man forventer at eleven bevager sig ind
pa i relation til elevens problemstilling. Der fremsendes til censor mindst 5 hverdage for provens afholdelse,
medmindre sarlige forhold er til hinder herfor. Censor kan kontakte eksaminator yderligere, hvis der er tvivl
eller forslag til &ndringer.

Proveformen er mundtlig og tager sit udgangspunkt i at eksaminanden presenterer sit afsluttende projekt.
Denne praesentation md maksimalt vare 10 minutter, og den efterfelgende tid former sig som en samtale mel-
lem eksaminanden og eksaminator. Samtalen har sit udgangspunkt i elevens projekt samt de faglige mal
(afsnit 2.1), som eleven vurderes efter. Her skal man som eksaminator og censor vare bevidste om, at den
afsluttende opgave: “... skal tage udgangspunkt i dele af kernestoffet og udvalgte faglige mal”. Det har be-
tydning for, hvor bred samtalen som udgangspunkt kan vaere. Hovedfokus for samtalen ma tage afsat i det
omréde, hvori eleven har specialiseret sig, Dertil kommer at man alt efter udviklingen i den konkrete eksa-
menssituation kan udvide samtalens rum yderligere, da eleven jo skal kunne opfylde fagets faglige mal, som
angivet i punkt 2.1, som helhed. Det er dog ikke meningen at eleven stilles spergsmal i hele undervisnings-
beskrivelsens stof eller alle de faglige mal, som angivet under punkt 2.1.

Der er ikke krav om at eleven anvender PowerPoints eller lignende til sin praesentation. Det stér eleven frit,
hvordan eleven valger at praesentere sit afsluttende projekt. Det er dog udelukkende elevens ansvar at evt.
hjeelpemidler og programmer er medbragt og fungerer.

Man ber orientere eleverne om, at det er deres mundtlige praesentation af det afsluttende projekt, der vurde-
res, og ikke selve det afsluttende projekt. Uanset form, s& ma denne prasentation i forste del af eksaminatio-
nen ikke vare leengere end 10 minutter. Herefter skal man overgé til samtalen mellem eksaminand og eksa-
minator.
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4.3. Bedommelseskriterier

“Bedommelsen er en vurdering af, i hvilket omfang eksaminandens prcestation lever op til de faglige mdl,
som de er angivet i pkt. 2.1.

Ved prove, hvor faget har indgdet i fagligt samspil med andre fag, leegges der endvidere veegt pd bedommel-
se af de to mal:

- behandle problemstillinger i samspil med andre fag

- demonstrere viden om fagets identitet og metoder

’

Der gives ¢én karakter ud fra en helhedsbedommelse af eksaminandens mundtlige preestation.’

Eleven bedemmes efter, i hvor hgj grad eleven lever op til de faglige mal, som angivet i leereplanens punkt
2.1. Hertil bedemmes eleven alene pé sin mundtlige prasentation.

Ved en prove, hvor faget har indgéet i fagligt samspil med andre fag, ved dansk-idéhistorie-opgaven og evt.
studieomrade-projektet (SOP), skal man leegge seerlig vaegt pa elevens evne til at behandle problemstillinger i
samspil med andre fag samt deres evne til at demonstrere viden om fagets identitet og metoder. Med andre
ord skal eleven kunne pévise idéhistoriefagets muligheder for at inddrage og indga dialog med andre fags
faglighed, samt reflektere over, hvordan fagets tre ben indeholder en metodepluralisme. Elevens karakter
fastsaettes efter folgende retningslinjer:
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Oversigt over karakterskalaen

12 | Fremragende

Karakteren 12 gives for den fremragende prastation, der demonstrerer udtemmende
opfyldelse af fagets mél, med ingen eller fa uveesentlige mangler.

7 God

Karakteren 7 gives for den gode praestation, der demonstrerer opfyldelse af fagets
mal, med en del mangler.

02 | Tilstreekkelig

Karakteren 02 gives for den tilstraekkelige praestation, der demonstrerer den minimalt
acceptable grad af opfyldelse af fagets mal.

Eksempel pa karakterbeskrivelser for mundtlig preve

Mundtlig prove

12 | Fremragende

Eleven praesenterer sin opgave meget velstruktureret og forklarer og argumenterer
velbegrundet for den valgte idéhistoriske problemstilling med uddybende inddragelse
af relevante faglige mal. Der perspektiveres inden for emneomradet ud fra relevant
faglig viden med kun uvasentlige mangler.

Eleven indgér i en dialog med eksaminator om uddybende og supplerende sporgsmal
med kun uvasentlige mangler.

7 | God

Eleven praesenterer sin opgave sammenhangende og forklarer og argumenterer i rime-
lig grad for den valgte idéhistoriske problemstilling med inddragelse af relevante fag-
lige mal. Der perspektiveres i rimelig grad inden for emneomradet ud fra faglig viden.

Eleven indgar i rimelig grad i en dialog med eksaminator om uddybende og supple-
rende spergsmal.

02 | Tilstrekkelig

Eleven praesenterer sin opgave noget usammenhangende og redeger i mindre grad for
den valgte idéhistoriske problemstilling med begranset inddragelse af faglige mal.
Der perspektiveres i mindre grad ud fra faglig viden.

Eleven kan i mindre grad svare pa uddybende og supplerende spergsmal.

4.4. Selvstuderende

“Kursisten/den selvstuderende besvarer den stillede opgave, som beskrevet i pkt. 3.2 og 4.2. Skolens leder
udpeger en vejleder for den enkelte kursist/selvstuderende. Kursisten/den selvstuderende modtager vejled-
ning undervejs i forlobet. Den udarbejdede opgavebesvarelse er eksaminationsgrundlag ved den mundtlige
prove, jf. punkt 4.2. Bedommelseskriterierne svarer til bedommelseskriterierne i punkt. 4.3. i denne Icere-

plan.”

Enkeltfagsstuderende skal have en vejleder tilknyttet sit afsluttende eksamensprojektforleb. Enkeltfagsstude-
rende bedemmes ud fra samme kriterier som elever, der gennemgar faget pa normal vis jf. punkt 4.3.
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