Den forelgbige indsats for at styrke feerdighederne hos
lese- og skrivesvage erhvervsskoleelever har resulteret i en
positiv faglig udvikling pa leerer- og skolesiden.

Der arbejdes med at gge elevernes selvverd og selvtillid
for at give dem grundlag for selv at arbejde videre med at
udvikle deres ferdigheder i leesning, skrivning og kom-
munikation. Ogsé her er der gode resultater.

Haftet samler op pa de senere ars erfaringer med Q
valgfaget Faglig lasning og skrivning pa erhvervsskolerne

og fremdrager positive erfaringer og udviklingsspargsmal.
Heftet giver samtidig inspiration til, hvordan laererne og
skolerne kan arbejde med valgfagets hovedomréder.

Valgfaget Faglig lesning og skrivning, erhvervsskolernes
forskellige initiativer i forbindelse hermed og en sarlig
leselereruddannelse for lerere pa erhvervsuddannelserne
er iverksat som led i Undervisningsministeriets serlige
indsats for leesning og skrivning.
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Forord

Undervisningsministeriet iveerksatte i 1994 et program for at
styrke de unges lese- og skriveferdigheder. Siden er der pa
erhvervsuddannelsesomradet gennemfart flere forsags- og
udviklingsprojekter, ligesom der er oprettet et sarligt valgfag
Faglig leesning og skrivning. Endvidere er der i regi af Dan-
marks Erhvervspadagogiske Lareruddannelse etableret en
decideret laselereruddannelse, der retter sig specielt mod
erhvervsskolernes larere og vilkar.

Pa erhvervsskolerne har man fulgt op med forskellige initiati-
ver og aktiviteter. Flere skoler har f.eks. dannet lase- og skrive-
centre med uddannede leselerere. Man gennemfarer samtidig
valgfagsundervisning i form af bade Faglig lesning og skriv-
ning og lokalt udviklede varianter af dette fag.

Dette temahefte indeholder en erfaringsopsamling og fokuse-
rer pa den gode praksis pa skolerne med sigte pa at bidrage og
give inspiration til en kvalitetsudvikling af valgfagsundervis-
ningen.

Hzeftet indeholder endvidere en beskrivelse af den procesorien-
terede tilgang til lzese- og skriveundervisningen i valgfaget.
Gennem eksempler pa materialer og aktiviteter fra udvalgte
valgfagshold giver haftet ideer til, hvordan dansklzrere og
leselerere kan arbejde med valgfagets hovedomrader: leesning,
skrivning og mundtlig kommunikation.

Der er ogsa forslag til, hvordan elevernes selvvard og selvtillid
kan styrkes gennem undervisningen, sa de selvstendigt kan
arbejde videre med at udvikle deres ferdigheder.

Det fremgar af haftet, at den forelgbige indsats pa omradet
har betydet en positiv faglig udvikling. Det fremgar dog ogsa,
at der stadig er veesentlige spargsmal at arbejde videre med.



Forord

Bade spargsmal af generel karakter og spargsmal, der relaterer
sig seerligt til erhvervsuddannelsesreform 2000.

Undervisningsministeriet har finansieret den undersggelse, der
er gennemfart, og udgivelsen af dette temahafte.

Afslutningsvis skal bemarkes, at meninger og synspunkter i
haftet naturligvis star for forfatternes egen regning.

Steen Albertsen
Undervisningsministeriet
Uddannelsesstyrelsen

Omradet for erhvervsfaglige uddannelser
November 1999
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Resumeée

Denne erfaringsopsamling fra valgfaget Faglig leesning og
skrivning dokumenterer, hvordan Undervisningsministeriets
initativer pa lese-skriveomradet har udmgntet sig pa erhvervs-
skolerne. Samtidig skal temaheftet inspirere til videreudvikling
af valgfaget ved at beskrive den gode praksis og formidle
eksempler herpa.

Heeftet viser, at Undervisningsministeriets initiativer er slaet
igennem pa skolerne i en mangfoldighed af vellykkede initiati-
ver i forbindelse med lasning og skrivning. | alt 20 erhvervs-
skoler havde i foraret 1997 oprettet valgfaget Faglig laesning og
skrivning, og i alt 74 skoler havde aktiviteter for den malgrup-
pe, som faget og initiativerne henvender sig til. Disse initiati-
ver har veeret betegnet som lektiecafeer, skrive- og laesevarkste-
der, kurser i retstavning og grammatik, bedre dansk med vide-
re. Skolerne har optaget alle tilmeldte elever, og alle tilbage-
meldinger tyder pa, at initiativerne og valgfaget er blevet posi-
tivt modtaget fra bade larer- og elevside, som et synligt og se-
rigst tilbud.

Med hensyn til undervisningens tilretteleeggelse og gennem-
farelse har lererne generelt fulgt og videreudviklet de intentio-
ner, som beskrives i “Faglig lesning og skrivning - en vejled-
ning til valgfaget”. Leererne har udviklet materialer, aktiviteter
og gvelser, der har en procesorienteret tilgang til leese- og skri-
veundervisningen - ofte saledes at mindst to af de tre hoved-
omrader at lese om, skrive om eller tale om faglige og almene
emner tilgodeses ved de enkelte aktiviteter. I undervisningen
arbejdes der med, at eleverne trenes i at afprivatisere laese- og
skriveprocessen, og undervisningen tilretteleegges, sa eleverne i
stor udstrekning ogsa kan arbejde selvstendigt med udviklin-
gen af deres lese-, skrive- og kommunikationsferdigheder.

Lererne efterlyser materiale, der er specielt udviklet til valgfa-



Resumé

gets malgruppe. Leerernes behov for materiale og faglig videre-
udvikling centrerer sig om skrivning og mundtlig kommunika-
tion. En stadig og lgbende kvalitetsudvikling af valgfaget kan
forega ved at imgdekomme lzerernes behov for erfaringsud-
veksling og udarbejdelse af materiale til malgruppen og i for-
hold til valgfagets s&rlige metodiske tilgang til lse- og skrive-
undervisningen.



Indledning

Baggrund

Pa baggrund af de senere ars fokus pa danskernes laesevaner og
leseferdigheder og dokumentationen, af at mange unge og
voksne danskere har sveert ved at leve op til de samfundsmaessi-
ge leese- og skrivekrav, blev leesning og skrivning i 1994 et ind-
satsomrade for Undervisningsministeriet. Stgttet af Undervis-
ningsministeriet udarbejdede DEL i 1994 - 95 en ny efterud-
dannelse for dansk- og sproglerere. Denne laeselereruddannel-
se har til formal at uddanne lzrerne til at planlegge, gennem-
fare og evaluere den lese- og skriveundervisning, som vareta-
ges pa det - i 1996 - nye valgfag i erhvervsuddannelserne: Fag-
lig lzesning og skrivning. Laselereruddannelsens indhold om-
fatter kendskab til leese- og skriveprocessen og forskellige me-
toder i forbindelse hermed, forskelle mellem skrift- og tale-
sprog og skriftens fonematiske og morfematiske princip. End-
videre far deltagerne et bredt kendskab til forskellige lzse- og
skrivevanskeligheder og introduceres i at kunne diagnosticere
disse vanskeligheder. Samtidig er de vasentligste elementer i
uddannelsen at kunne vurdere teksters leselighed og lesbarhed
samt omforme tekster i overensstemmelse hermed samt at plan-
lzegge lse- og skriveundervisning. DEL har udbudt uddannel-
sen til leselerer siden efteraret 1995 og indtil foraret 1999 gen-
nemfart seks forlgb - dvs. at 127 erhvervskolelerere har i DEL-
regi gennemfgrt uddannelsen. | forleengelse heraf har DEL til-
budt en overbygning til leesepaedagog. Denne overbygningsud-
dannelse har veeret gennemfert to gange med i alt 60 lerere til-
meldt. Derudover har en del lerere gennemfart en uddannelse
til leeselaerer eller leesepaedagog i anden sammenhzang.

Sidelgbende med planlegningen af leselereruddannelsen
iveerksatte DEL stattet af Undervisningsministeriet i efteraret
1995 sammen med Holstebro Tekniske Skole og Niels Brock
Copenhagen Business College to forsggshold inden for det nye
valgfag: Faglig leesning og skrivning 2.



Indledning

Ministeriet udsendte fagbeskrivelsen til faget til skolerne i sep-

tember 1996. Det fremgar her, at formalet med undervisnin-

gen er:

* at give eleverne mulighed for at udvikle deres evner til at
kommunikere samt skerpe deres sproglige opmarksomhed

e at hjalpe eleverne til at forholde sig aktivt til udviklingen af
deres lzse-, skrive- og talefeerdigheder

* at statte eleverne i at videreudvikle og tilpasse deres tale- og
skriftsprog til forskellige mélgrupper, formal og situationer

* at bidrage til at gge elevernes selvveard og selvtillid.

Pa baggrund af erfaringerne fra forsggsholdene og de farste
forlgb af leselereruddannelsen udarbejdede DEL for Under-
visningsministeriet en vejledning til valgfaget Faglig lesning og
skrivning.

Den rgde trad i vejledningen er, at undervisningen i valgfaget
ber tilrettelegges og gennemfares pa en sadan made, at elever-
ne bliver bevidste om og far redskaber til aktivt at forbedre
deres laese-, skrive- og kommunikationsferdigheder. Undervis-
ningen bgr endvidere bare preg af, at det at lese og skrive er
et handveerk, der kan leres ved stadig og daglig evelse, og at
eleverne skal arbejde med og lzre at afprivatisere savel lese-
som skriveprocessen for herigennem at opgve metoder til at
blive aktive laesere og skrivere®. Vejledningen til faget er sendt
til skolerne i efteraret 1996, og er uddelt til leeselererne pa et
fagmede i foraret 1997.

Erfaringsopsamlingens formal

Pa baggrund af de initiativer, Undervisningsministeriet og DEL
har iveerksat i forhold til lzese- og skriveuvante erhvervsskole-
elever, har hensigten med erfaringsopsamlingen varet at doku-
mentere, hvordan initiativerne er slaet igennem pa skolerne, og
at fungere som inspiration til videreudvikling af valgfaget.
Malet med dette temahefte er saledes - pa baggrund af kon-
krete erfaringer - at formidle eksempler pa god praksis og at
pege pa udviklingsmuligheder i form af temaer til netvaerks-
mgder og emner for FoU-arbejde pa omradet.
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Indledning

Metoder
I vores dataindsamling af savel leerernes som elevernes erfarin-
ger har vi anvendt forskellige metoder.

Vi har sendt spargeskemaer ud til alle erhvervsskoler for at
undersgge om skolerne har oprettet valgfaget, og/eller om de
har andre aktiviteter, der henvender sig til de lase- og skrive-
uvante elever. Formalet med spgrgeskemaet var at afdakke
valgfagets status i foraret 1997. Skemaet havde endvidere en
rekke abne spargsmal om prioriteringen af omraderne at lase,
at skrive og at tale om de faglige emner og om lerernes brug af
materialer. Hvad har de veeret glade for, og hvad mangler de?

Vi har foretaget undervisningsobservationer pa to handelssko-
ler og fire tekniske skoler. 1 disse observationer har vi fokuseret
pa den gode praksis og pa de elevaktiviteter, der foregar i ti-
merne.

Vi har iser veret opmarksomme pa de situationer, hvor to af
de tre hovedomrader har veret i spil - dvs. hvordan lererne har
arbejdet med at integrere at lase om, skrive om og tale om de
faglige emner.

| forleengelse af undervisningsobservationerne har vi interview-
et lerere og elever. Det centrale i lererinterviewene har veret
lerernes vurdering af undervisningen og elevernes udbytte her-
af og behovet for udviklingsomrader i forbindelse med at plan-
legge, gennemfare og evaluere undervisningen.

I elevinterviewene har vi fokuseret pa at fa elevernes vurdering
af deres udbytte og pa den eventuelle holdningsendring til det
at laese og skrive, som valgfaget i sit formal og indhold og i
sine undervisningformer leegger op til.

Da dette temahafte skal vare et inspirationsmateriale for laese-
lererne, har vi valgt at prasentere resultaterne fra de forskellige
dataindsamlinger i en samlet tematisk form i et appendix til
heftets hoveddel.

11



Ondledning

12

Tak

Vi vil gerne her udtrykke en tak til alle de larere, der har
besvaret spgrgeskemaet, og til de lzerere og elever, hvis under-
visning vi har oververet, og hvis tid vi har brugt i forbindelse
med interview. Det drejer sig om Dalum TS, Kghenhavn TS,
Teknisk Skole Thy-Mors, Arhus TS samt Randers HS og Sil-
keborg HS. Uden dem havde dette hafte ikke veeret mulig!
Desuden tak til de lerere, hvis ideer og materialer refereres i
rapporten.

Rapportens indhold - laesevejledning

Hensigten med erfaringsopsamlingen har veeret at beskrive god
praksis med henblik pa inspiration og udvikling af valgfaget.
Pa baggrund heraf giver vi i kapitel 1 en kort generel beskrivel-
se af, hvad der efter vores mening karakteriserer den gode
praksis. Kapitel 2 er en prasentation af, hvordan faglig lesning
og skrivning konkret tilretteleegges, og vi peger pa den betyd-
ning, som det positive lererengagement har for undervisnin-
gens gennemfarelse. Kapitel 3 handler om elevforudsatninger,
og hvordan lzrerne afdaekker disse forudsatninger.

| kapitel 4: At lase, skrive og tale om faglige og almene emner
beskriver vi pa baggrund af spgrgeskemaernes abne spgrgsmal,
undervisningsobservationer og lerer- og elevinterview, hvordan
undervisningen i praksis gennemfgres. Kapitel 5 behandler
kort, hvilke materialer laererne iser har veret glade for, og hvil-
ke typer af materiale, der is&r savnes. Et vasentligt element i
den gode undervisningspraksis er, at undervisningen statter
elevernes selvvard og selvtillid - dette behandles i kapitel 6. |
kapitel 7 kommer vi med udgangspunkt i erfaringsopsamlin-
gens resultater med nogle bud, pa hvordan faglig lesning og
skrivning adskiller sig fra det traditionelle danskfaglige omrade
herunder behovet for et leselerernetverk. | det afsluttende
kapitel 8 samler vi de vasentligste konklusioner og erfaringer
fra undersggelsen om valgfaget faglig leesning og skrivning i
praksis og peger pa fortsatte udviklingsomrader.

Kapitel 9 Faglig lesning og skrivning pa skolerne er et appen-
dix, der prasenterer de kvantitative data.



Den gode praksis

Den gode praksis er den procesorienterede lese- og skriveun-
dervisning, hvor lererne aktivt anvender den nye viden og de
metoder, som er vasentlige elementer i leeselereruddannelsen
(morfologisk og fonologisk viden). Den gode praksis er en
undervisning, hvor eleverne tilegner sig forskellige lese- og stu-
dieteknikker og i stigende grad bliver opmarksomme pa de
forskellige leeseformal og forskellige leesestrategier, som forskel-
lige situationer og tekster kraever. Eleverne lzerer langsomt at
afprivatisere savel deres problemer som lase- og skriveproces-
sen og prasenteres for konkrete metoder og redskaber, der kan
stgtte udviklingen af deres lase-, skrive- og kommunikations-
feerdigheder. Samtidig bidrager den gode undervisningspraksis
til at gge elevernes selvveerd og selvtillid, idet dette er en af for-
udsetningerne, for at eleverne faktisk kan forbedre deres feer-
digheder pa omradet.

Den gode praksis er karakteriseret ved, at hovedomraderne i
valgfaget lese om, skrive om og tale om de faglige og almene
emner integreres i den daglige undervisning pa en sadan made,
at elevernes aktive medvirken i udviklingen af deres ferdig-
heder sikres. Dette kan skitseres saledes:

leese om

teenke selv

tale om skrive om

13



Den gode praksis
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Hovedomraderne lesning, skrivning og mundtlig kommunika-
tion forudsattes saledes at vare integreret i de enkelte lektioner
(to eller fire lektioners forlgb) pa en sadan made, at mindst to
af de tre kommer i spil i de forskellige aktiviter, der foregar i
lgbet af lektionerne, og saledes at eleverne “tvinges” til selv at
teenke over deres egen rolle og opgave i udviklingen af lase-,
skrive- og kommunikationsferdighederne. At de i hgjere grad
bliver aktive, bevidste og kompetente sprogudavere. Den gode
praksis er saledes karakteriseret ved, at eleverne er aktive i
sprogudgvelsen og i forbindelse med indlaring af ferdigheder.
Endvidere at de bliver inspireret og faler, at de bliver klogere,
og at de far mere mod pa lase- og skrivearbejdet i uddannelsen
som sadan.

Idealet er, at lerere og elever sa vidt muligt integrerer de tre
elementer at lase, skrive og tale om faglige og almene emner pa
en sadan made, at undervisningen og de metoder, der anven-
des, medvirker til, at eleverne tenker selv og udvikler egne
metoder til at forbedre deres feerdigheder. Dette betyder, at
lzrerne skal hjeelpe eleverne til ogsa at bearbejde de forskellige
pvelser og aktiviteter pa et metaniveau, hvor eleverne hele
tiden overvejer, hvad de har lert, og hvordan de kan bruge
dette i videreudviklingen af deres ferdigheder.

For at trene dette metaniveau ma lererne hele tiden/i hver
lektion stille mundtlige eller skriftlige spegrgsmal til eleverne -
spergsmal, som handler om, hvad nyt eleverne har lert, hvad
de vigtigste pointer har veeret, hvordan de kan anvende det og
sa videre. Lerernes opgave er at hja&lpe eleverne til at blive
opmarksomme pa, hvornar og hvordan de lerer - at hjelpe
dem til at lere at lzre. Laererne kan tilretteleegge og gennem-
fare undervisningen saledes, at eleverne har de bedste betingel-
ser for at lere, men reelt er det kun eleverne selv, der kan
udfare leringsarbejdet. Lareprocessen er et individuelt og per-
sonligt anliggende, et arbejde, der ma udfares af den, der lerer.
Laererne kan medvirke til, at eleverne far redskaber til at udfare
dette arbejde - bl.a. ved at eleverne trenes i at stille sig selv
spergsmal i forbindelse med undervisningsaktiviteterne: Hvad



Den gode praksis

er det, jeg laver (laser, skriver, taler om) lige nu? Hvorfor ger
jeg det (dvs. hvad er formalet med min lesning, skrivning,
kommunikation)? Hvordan skal jeg gribe det an - dvs. hvad er
den mest hensigtsmassige lase-, skrive- og/eller kommunikati-
onsstrategi?

I vejledningen til faglig laesning og skrivning og i arbejdet pa
leselereruddannelsen har det vaeret vasentlige pointer, at det
at leese og skrive er noget, der kan lzres som at cykle, at bruge
en sav, at lave mad og lignende konkrete ferdigheder. En
anden vasentlig pointe har veret, at elevernes beslutninger og
indstilling til arbejdet er afggrende for det udbytte, de far af
undervisningen.

Den gode praksis er ogsa karakteriseret af diskussioner om,
hvad lzring er, og hvordan man larer, sdledes at den passive og
overfladiske opmarksomhed - og negative indstilling - som
valgfagets elever ofte har haft til det at leese og skrive, bliver
behandlet som en del af det faglige indhold pa faget. Indirekte
kommer undervisningen derfor ogsa til at handle om, hvilke
handlemuligheder og hvilke lzringsteknikker, der star til ele-
vernes radighed. At eleverne i samarbejde med leererne satter
sig nogle personlige mal for, hvad de vil arbejde med pa valg-
faget. Hvis eleverne far nogle aha-oplevelser, der knytter sig til,
at de har fattet noget om de forskellige metoder og formal i
lese- og skriveprocessen eller har opdaget noget nyt om sig
selv, som de ved, de kan bruge konstruktivt i deres arbejde
med at videreudvikle lzse-, skrive- og komunikationsfardig-
hederne, ja, sa har det virkelig vaeret god praksis.

Den gode praksis er saledes ogsa afhangig af, at bade lzrere og
elever foretager en lgbende evaluering og er opmarksomme pa
de fremskridt, der sker - bade med hensyn til elevernes kon-
krete feerdigheder og med hensyn til deres indstilling til det at
lese og skrive.
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Tilrettelaeggelse af
undervisningen og
laererengagement

Det er iser pa de tekniske skoler, der er blevet oprettet valg-
fagsundervisning - forstaet som et 80 timers forlgb i faglig
lesning og skrivning. Der er saledes 13 tekniske skoler og syv
handelsskoler, som har oprettet valgfag efter bekendtgarelsen.
Til gengeld har der veeret stor kreativitet i udbud af undervis-
ning, der ligner valgfaget. Af disse kan for eksempel navnes
fag som “Bedre dansk”, “Ekstra dansk” og “Lase-/skrivekurser”.

lalt 38 tekniske skoler og 32 handelsskoler har oprettet valgfag
og ekstraundervisning, som tager udgangspunkt i et tilbud til
eleverne om at kunne forbedre lase-, skrive- og kommunika-
tionsferdigheder. | foraret 1997, hvor spargeskemaundersggel-
sen fandt sted, var der undervisning pa ialt 80 skoler.

Det er igvrigt vores fornemmelse ved at tale med uddannede
leselzrere og -paedagoger, at der er en del initiativer og stor
aktivitet pa omradet - og iser abne veerksteder, lektievarkste-
der, leese-/skrivecafeer og lignende.

Hvordan tilrettelsegges undervisningen
konkret?

Langt de fleste skoler oplyser, at undervisningen gennemfgres
med fire timer om ugen. Der kan vere to x to timer eller fire
timer i forlengelse af hinanden.

Det er karakteristisk for den undervisning, vi har observeret, at
lzererne tilretteleegger med stor variation. For de forlgb med
fire timer pa én dag, siger leererne, at det er en ngdvendighed
med variation. Derfor tilretteleegges timerne sadan, at koncen-
trerede, felles forlab gennemfares i starten af de fire timer, og
det individuelle arbejde f.eks. selvstendig leesning og skrivning
legges sidst pa dagen. Dagen rundes dog ofte af med hgjt-
lesning, ordlege eller quiz'er, altsa felles afslutning, som ikke
kreever topkoncentration fra elevernes side.



Tilrettelezeggelse af undervisningen og leererengagement

De fleste lzerere opererer med en relativ fast struktur for det
daglige forlgh. Flere lerere fortzller, at de begynder forlgbet
med sproglige fenomener f.eks. “hvorfor hedder det ... f.eks.
fantarrer”? Denne start, synes leererne, samler holdet, far det
til at fokusere og skaerper opmarksomheden pa sproglige for-
hold, som man maske ikke tenker sa meget over til hverdag.
Det er ogsa karakteristisk, at der arbejdes med grammatiske
gvelser f.eks. ordklasser hver mgdegang.

Ud over disse faste holdepunkter i timerne, har vi set mange
forskellige variationer. Mange larere beskriver i spgrgeskema-
undersggelsen, at de tilretteleegger undervisningen efter elever-
nes behov og gnsker. Derfor er det svert at opridse en stan-
dardmodel for gennemfarelsen af valgfaget. Et karakteristisk
valgfagsmodul har typisk faste holdepunkter, og derudover
varierer undervisningen med hensyntagen til elevernes aktuelle
behov og gnsker.

Sammenfattende kan man sige, at undervisningen gennem-
fares med stor variation og mangfoldighed, men ogsa med en
fast skabelon, der kan medvirke til tryghed hos eleverne.

Leererengagement
For os som observatarer har det veret sldaende, at leselererne
er praeget af engagement og virkelyst.

Der er mange larere, der har gjort et stort arbejde for at fa op-
rettet leesevalgfag, lektievarksteder mv. Tilsvarende ma vi kon-
statere, at der er en del skoler, som har set med velvilje pa op-
rettelse af netop valgfaget “Faglig lesning og skrivning.” Med
aktiviteter pa 80 skoler kan vi konstatere, at dette er en aktivi-
tet med gennemslagskraft i erhvervsskolesystemet.

Lerere ved Aarhus tekniske Skole forteller, at skolen ikke kan
modsvare behovene for leseundervisning, hvorfor man er ngdt
til ogsa at henvise elever til folkeoplysningens laeseundervis-
ning.

17



Tilrettelaeggelse af undervisningen og leererengagement

18

De fleste af de lzerere, vi har talt med, har veeret meget glade
for at fa suppleret deres faglighed med leeselarer- eller -paeda-
gogfagligheden. De beretter typisk om, at de ikke har arbejdet
sa indgaende med sproglige, fonematiske og morfematiske for-
hold i deres uddannelse. Derfor har lzselereruddannelsen for
dem veeret en yderst relevant efteruddannelse. En efteruddan-
nelse som de brender efter at fa brugt.

I skemaundersagelsen spgrger vi til leerernes oplevelse af “stjer-
nestunder”, hvor de bl.a. siger:

“Stort set hele forlgbet har veret et “stjerneforlgb”. Alle timer
er serdeles gode” og “jeg ser tilbage pa hele forlgbet med gla-
de, men nok iser pa at kursisternes selvveerd og selvtillid er
veesentlig gget.”

Disse udsagn vidner for os bade om stort engagement fra
lererside, og om at leseundervisning er “mere end” rutineret
dagligdags undervisning. Lase-/skriveundervisningen er aben-
bart ikke blot en tilegnelse af viden og ferdigheder, men inde-
holder ogsa tendenser i retning af personlig udvikling og
veekst. Det er nok i forbindelse med, at “det nytter” at gare en
indsats bade fra lerer- og elevsiden, at lesefaget bliver noget
seerligt. (Se igvrigt ogsa kapitlet om selvtillid og selvvard).



Elevforudsaetninger og
testning

Som bekendt henvender valgfaget “Faglig leesning og skriv-
ning” sig til lesesvage og leseuvante elever, som skal trene og
videreudvikle deres ferdigheder. Nar man taler om elevforud-
setninger og testning i denne forbindelse handler det om at
afsgge de omrader, hvor elevens ferdigheder er utilstraekkelige,
eller omrader, der via treening kan videreudvikles. Der er sale-
des ikke tale om en diagnosticering af lasehandicap, (retarde-
ring, ordblindhed e.lign.).

| falge spargeskemaundersggelsen bruger godt halvdelen af
leseleerergruppen tests i begyndelsen af forlgbet (14 ud af 23).
Larerne statter sig til testningen for at fa klargjort elevernes
konkrete vanskeligheder og dermed hvilke forudsatninger, ele-
verne har for deltagelse i undervisningen.

Det er karakteristisk, at selvom lererne bruger standardiserede
tests, lader de ikke testningen sta alene. Testningen falges op af
en samtale med eleven og udarbejdelse af en plan for elevens
videre arbejde. De tests, der bruges, er St- og Rt-praverne,
DIAVOK, Staveprofilens test og endelig et test-materiale ud-
viklet til teknisk skole “Prgv dig selv®.

Pa et par skoler screener man nye hold, hvilket vil sige, at man
tester alle elever for at registrere, hvor stor en del af argangen,
der har lasevanskeligheder og derfor skal tilbydes lese- og skri-
vetrening. Ved en screening vil man ogsa kunne registrere ele-
ver med specifikke lesevanskeligheder (ordblindhed o.lign.),
som kan have behov for specialpadagogisk bistand.

De syv lerere ud af 23 benytter sig enten ikke af testning eller
“tester” ved hjelp af eget materiale. Leareren vil typisk have en
fornemmelse af, hvilke vanskeligheder den enkelte elev har, og
lereren kan lave en skreeddersyet prave for at finde ud af, om

formodningen holder stik.
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Leereren kan lave en skraeddersyet prgve.
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Elevforudsaetninger og testning

Laerernes praksis bearer preg af, at de gerne vil vide konkret,
hvilke vanskeligheder de enkelte elever har. Efter en form for
testning bearbejdes resultaterne for en dels vedkommende til
en individuel planlegning for elevernes arbejde. En anden del
tager afset i prgveresultaterne og tilretteleegger undervisningen
for holdet herudfra. Det er typisk stavevanskeligheder, gram-
matiske vanskeligheder, langsom lasning og begranset ordfor-
rad. Pa denne made bruges testningen som et aktiv i tilrette-
leggelse af undervisningen.

En del leerere bruger diktater bade som en videreudvikling af
testning og kombineret med malrettet treening. Laererne kon-
struerer saledes diktater, der tager udgangspunkt i konkrete,
registrerede vanskeligheder. Diktaterne bruges pa denne made
til treening af f.eks. dobbelt konsonat og endelser. En lerer
beretter om, at de har brugt den samme diktat pa to forskellige
tidspunkter i forlgbet for at registrere, hvorvidt den konkrete
trening havde haft en effekt.

Det er en kendt sag, at eleverne gerne vil arbejde med diktater,
sikkert fordi det umiddelbart malbare - flere eller ferre fejl end
sidst - kan vise fremskridt eller det modsatte (i hvert fald pa
antal fejl). Diktat brugt som treningselement ma siges at veere
konstruktiv, hvis det testelement, der ligger i diktaten, kan
kombineres med en procesorienteret arbejdsmetode. Med det
procesorienterede tenkes der her pa, at vanskelighederne regi-
streres, eleverne arbejder med trening af f.eks. dobbeltkonso-
nant og korte og lange vokaler. Der testes derefter med en dik-
tat omhandlende dobbeltkonsonant.

Sammenfattende kan man sige, at en del lzrere statter sig til
en initialttest, men kombinerer testningen med personlige
samtaler og individuel planlegning. En del lerere bruger ogsa
testningen til planlegning af holdundervisningen. Det er dog
ogsa karakteristisk, at elevernes grammatiske vanskeligheder
grupperer sig inden for f.eks. ordklasser og deraf fglgende
endelser, dobbelt konsonant og stavning af ord, hvor udtale og
stavemade er forskellig eksempelvis fisk (vokaltrappen).
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At leese om, skrive om og
tale om faglige
og almene emner

At leese om faglige og almene emner

Lasning er naturligvis en central del af det faglige indhold i
Faglig lzesning og skrivning. Vi kan registrere, at knap halvde-
len af lzeseholdene beskeftiger sig 50% af tiden med lasning
(ni ud af 20 hold). Vi kan ogsa se, at et tilsvarende antal veeg-
ter lzesning med 1/3 (otte ud af 20 hold), og dermed vagtes de
tre hovedomrader ligeligt. Der er kun et par skoler, der bruger
10-20% af tiden pa lesning.

Det skal dog lige navnes, at flere lzerere skriver, at undervis-
ningen tilrettelegges efter elevernes gnsker og behov, og derfor
kan det veere vanskeligt precist at talangive forbruget pa hold-
basis. Der kan ogsa vere variationer i tidsforbruget til lasning
de enkelte elever imellem.

Et gjeblik retter vi blikket mod elevernes gnsker. Det er en
standardbemarkning fra elevernes side, at de godt kan lzse.
Mange siger, at det er stavningen, det kniber med. Andre ele-
ver siger, at de godt kan lese, det gar bare langsomt. Hvis
lererne udelukkende tog eleverne pa ordet, ville eleverne ikke
decideret gnske leseundervisning. Spgrgsmalet er bare, hvad
eleverne forstar ved lasning? De elever, der udtaler, at de godt
kan lese, mener for det meste, at de godt kan afkode en tekst.
Det er rigtigt, at langt de fleste valgfagselever kan afkode en
tekst, men, for at der kan vere tale om en lesning, er forstael-
sen en lige sa afgerende faktor som afkodningen jf. L= Ax F
(lesefeerdighed er bade afkodning og forstaelse).

Den langsomme lzsning, som eleverne omtaler, kan fa betyd-
ning for forstaelsen, hvis netop afkodningen tager sé lang tid,
at eleven glemmer dét, han lige har lest. Pa den made kan han
ikke holde sammen pa tekstens indhold. Automatiseringen hos
lzeseren kan veere pa plads, men forstaelsen svigter maske pa
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grund af nye ord og fagudtryk, som kan vare medvirkende til
at nedsette laesehastigheden.

Et andet og ikke uvesentligt aspekt i denne sammenhang er
elevens forstaelse af lesningens formal. Vi kan med stor sikker-
hed sige, at det er de ferreste elever, der har en fornemmelse af
lesekrav i uddannelserne. Eleverne har maske en oplevelse af,
at de godt kan lzse det, der falder for - det vi traditionelt kal-
der hverdagstekster. Til gengald har eleverne ingen fornem-
melse af hvad, hvor meget og hvordan, de skal lzse de tekster,
de vil blive prasenteret for pa uddannelsen. Sa vi kan sige, at
nar eleverne siger: “jeg kan godt laese, men ... ”, sa er det en
sandhed med modifikationer. Dette tager laererne sa ogsa kon-
sekvensen af ved at tilretteleegge undervisningen med en veagt-
ning pa en trediedel til halvdelen af tiden pa lzsning.

Indholdet i leeseundervisningen

- leesestrategier

Langt de fleste leerere beretter om, at de arbejder med lasestra-
tegier - altsa strategier for tilretteleeggelse af det lesearbejde,
eleverne star overfor.

| dette arbejde er leseformalet et afggrende omdrejningspunkt.
Hvorfor skal jeg laese denne tekst? Nar leseformalet er pa
plads, kan eleven lzgge en plan, en strategi for, hvordan han
nar malet og med hvilke midler.

En af de interviewede lzrere forteller om, hvordan hun i den
grad har “banket ind i hovederne” pa eleverne, at de altid skal
afkraeve lereren et formél med lesning af den pagldende
tekst - og dette gaelder ikke kun i de traditionelle tekstlas-
ningsfag. Hun fortalte med et smil, at flere kolleger havde dril-
let hende med, at hun vist gjorde sit arbejde for godt, og at det
jo ikke sa gerne skulle resultere i ekstra arbejde til kollegerne.
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Laeseformer

Ekstensiv lesning Punktlasning
Skimming
Overblikslesning
Hurtig leesning

Intensiv lasning Indlearingslaesning
Nerlzesning
Kritisk Lasning

Oplevelseslasning Rekreativ lesning

De forskellige ekstensive leseformer som skimming, overbliks-
lzesning og punktlasning trenes bl.a. i ssmmenhang med
laesestrategier.

Eleverne mener ikke, at de overhovedet kendte til disse forskel-
lige mader at lese pa, for de startede pa leeseholdet. Laesesvage
elever er som bekendt autoritetstro over for tekster, det vil sige,
at de kun kender én strategi for at lase tekst, og det er at laese
den fra ende til anden. Det kan vere et mgjsommeligt arbejde
at forholde sig til lzsestrategier og leeseformer, for “det ger
ondt” pa eleverne at skulle rokere om pa deres forestillinger
om, hvordan man laeser en tekst “rigtigt”. Derfor er der et par
af de lerere, vi har interviewet, der kan fortelle om, at elever-
ne efter et stykke tid har gnsket at forlade omradet med laese-
strategier. “De er blevet traette af det”. Denne trethed, mener
vi, blandt andet kan skyldes, at det er vanskeligt og besverligt
at tillegge sig nye arbejdsformer.

Det er i det hele taget vanskeligt for eleverne at indse, at
lesning er et verktgj, der kan anvendes pa forskellige mader -
som for eksempel en kniv, der kan bruges til at skare med,
men ogsa kan bruges til at abne kapsler med. Der er blot for-
skel pa, hvordan man “farer kniven” i de to tilfelde.
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Ekstensiv leesning

Nar man skal treene punktlesning, skimming og overbliks-
lesning, kan det vere vanskeligt at forklare, hvordan man gar.
Derfor har flere lerere udviklet gvelser, som netop kan traene
de forskellige laeseformer.

Den mest kendte gvelse er nok “Kab, salg og byt-annoncer”.
Disse annoncer er gode til at trene skimming og punkt-
lesning. Vi vil dog her blot nzvne gvelsen, da vi mener, at den
er kendt for de fleste lzselzrere (ellers se Prgv dig selv og Vide-
regaende lesning).

Rejsebureauernes farvestralende kataloger har nogle lerere med
stor forngjelse brugt til at treene leeseformer. Ud over trening
af opslag, skimming og punktlaesning mener lzrerne, at rejse-
lysten og dremmene pirres ved at arbejde med katalogerne, og
det er jo ikke en darlig sidegevinst.

Som yderligere supplement til den ekstensive lesetrening,
navner en lerer “Avisen i undervisningen”, som netop har en
udgave om laseformer.

Brug af ordbgger i undervisningen fortaller et par lerere om.
Ordbager er gode til at trene forskellige lzseformer, men heri
ligger en yderligere dimension, som er afmystificering af ord-
bogen. Eleverne finder ofte, at det kan vere svert at sla op i
ordbogen, iser nar man ikke helt ved, hvordan et ord staves.
Derfor har flere leerere arbejdet grundigt med ordbogen som
redskab i bade leese- og skriveprocessen.

Ved en af de undervisningslektioner, vi oververede, var der en
elev, der fik en aha-oplevelse ved at arbejde med ordbogen og
dens serviceoplysninger. “Jeg troede ikke, at der stod sa meget i
den, man kan jo finde nasten alt!”. Selvom den sidste udtalelse
nok skal tages med forbehold, kan man sige, at denne elev har
faet flyttet sin forestilling om, at ordbgger bruger man kun til
at sla ord op i, hvis man ikke helt kan stave ordet. Denne elev
har faet en made at bruge ordbogen pa, som udvider hendes
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forstaelse af denne type opslagsbagers serviceoplysninger. En
anden vigtig pointe er, at eleven fandt ud af, at hele det sprog-
lige univers ikke behgver at komme fra en selv, men at der fin-
des hjelpemidler. Hun har fundet en strategi.

Pa leeseholdene bruges der ogsa tid pa at trene lesehastighed,
og denne form for treening betegnes som treening i hurtig-
lesning. Som oven for beskrevet mener eleverne, at deres
stgrste vanskeligheder med laesning er leesehastighed. De laser
ofte for langsomt til at kunne holde sammen pa teksten og
dermed fange budskabet. Derfor er der flere leerere, der traener
lesehastighed. Dette gares ofte ud fra kendte hurtiglesnings-
programmer f.eks. 5-5-5- og fartkort. Vi formoder, at disse
metoder er kendte for de fleste leselerere, og ellers henviser vi
til Videregaende laesning og Lasetrening for unge.”.

Intensive leeseformer

Nar det geelder intensiv laesning er det ofte lesetrening, som

den enkelte elev arbejder med individuelt. De intensive lzse-
former kan kombineres med proceslasning. Hvis der f.eks. er
tale om indleringslesning, er det en fordel konstant at bear-

bejde det leste undervejs, hvis det skal “hange ved”.

Nar der pa leeseholdene praktiseres narlasning, vil det ofte
vaere pa det sproglige niveau, idet man koncentrerer sig om
savel den syntaktiske som den semantiske del af de sproglige
udtryk. Nerlesningen bruges ofte videre i forlgbet til treening
af grammatiske forhold. Lesning, fortolkning og kritisk stil-
lingtagen herer danskfaget til, mener lererne. Forskellen mel-
lem danskfaget og valgfaget er blandt andet, at i dansk beskef-
tiger man sig med fortolkning og argumentation, og det me-
ner leselererne ikke, at der er basis for pa leseholdet.

Huvis vi skal pege pa en leseform, som har bidraget meget til
elevernes leseudvikling, er det proceslesning. Denne arbejds-
form er inspireret af processkrivningen, som opererer med at
dele arbejdsprocessen op i far, under og efter. Elevernes laesear-
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bejde lettes ved, at man skearper forforstaelsen, det vil sige, at
man bruger tid pa at teenke over, hvad man ved om emnet i
forvejen. Hvis man skal arbejde med en tekst om fisk/fiskeri,
kan man begynde at sparge, om eleverne har veret ved havet,
set et fiskeudsalg osv. Pa denne made settes der fokus pa de
ydre ledetrade - pa omverdensforstaelse, som eleverne ofte har
sveert ved at aktivere. Hvis man starter med at sporge, hvilke
fisk kender du, er der altid et “kvikt” hoved, der siger fiske-
filetter.

Under lzsningen kan man for eksempel sla op i ordbgger og
opslagsverker, som flere lzerere har haft succes med at introdu-
cere. Man kan ogsa Igbende arbejde med spargsmal til teksten.
Endelig skal teksten bearbejdes efter lesning, hvilket er en na-
turlig forlengelse af intensiv lesning af en tekst.

Pa leeseholdene arbejder man, nar det gelder intensiv lesning,
i overvejende grad med indleringslaesning og narlesning, men
ogsa i nogen grad med oplevelseslasning.

Oplevelseslaesning

I en af de klasser, hvor vi har observeret undervisning, havde
klassen en meget positiv oplevelse med at lzese John Nehms
“Fast ophold”. Novellen blev lzst som en blanding af hgjt-
lzesning fra leererens side og frilesning for eleverne. Eleverne
holdt meget af novellen, og den medfarte engagerede diskussi-
oner pa klassen.

Der er kun ganske fa leerere, som navner, at de har brugt edb i
forbindelse med lesetrening. Hvilke programmer, de har
brugt, ved vi ikke, men vi formoder, at det er programmer
med integreret tale f.eks. Dansk Arbejde. Det skal dog ogsa
siges, at valgfagets kernemalgruppe ikke er sa darlige lasere, at
de har behov for Syntekst.

Under katagorien oplevelseslasning vil vi regne den aktivitet at
ga pa biblioteket og lane bager. Der er flere leerere, der fortal-
ler om biblioteksbesgg. Det har veret en oplevelse, hvor ele-
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verne har faet pirret deres nysgerrighed, men ogsa en aktivitet,
som nogle har varet bange for. Et par larere beretter om, at de
ved ankomsten til biblioteket bad eleverne fa lavet et lanerkort.
Sé var det pa plads. Sa var det muligt for alle at fa en bog med
hjem. Det var saledes ogsa et krav, at alle skulle 1ane mindst én
bog, men genren var efter eget valg. Efter at den farste ner-
vgsitet havde lagt sig, har eleverne veret glade for at komme
pa biblioteket og ved selvsyn se de mange muligheder, biblio-
teket tilbyder.

De lante biblioteksbager blev brugt blandt andet til frileesning
pa skolen, men man matte ogsa tage dem med hjem! Eleverne
skulle senere give et kort referat af bogen.

Som frilesning anbefaler lerere ogsa Dingo-serien, som er en
let-leesningsserie med tre sverhedsgrader. Den individuelle fri-
lesning er en god variation i undervisningen, ikke mindst hvis
man arbejder i fire timers moduler.

Teksttyper

Emneomraderne for valgfaget er almene og erhvervsfaglige
tekster. Lererne udtaler da ogsa, at de iser bestraber sig pa
arbejdet med de faglige tekster, men det er tydeligvis i denne
tekstgruppe, de stader pa flest vanskeligheder.

De faglige tekster, som lzrerne benytter, er for eksempel
arbejdsinstruktioner, aviser, blanketter, fagtekster fra Internet-
tet, de faglige blade og tekster fra de andre fag, som eleverne
har - for eksempel salg og service, erhvervsgkonomi og sam-
fundslere.

Af almene tekster benyttes aviser, DSB-materiale, fiktion,
Gruk, uge- og magasinpressen, rim og remser, ungdomsblade
som f.eks. Chili, lees-letbgger, romaner og noveller. Det er
ngdvendigt med tekster med en fortellestruktur, nar man skal
treene leesning. Det er vigtigt og ngdvendigt for eleverne at
kunne forholde sig til konteksten i lzesningen for at kunne
opfatte teksten som en helhed.
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Eleverne har fdet mange aha-oplevelser og har taget mange spring ud pa dybt vand.

30



At leese om, skrive om og tale om faglige og almene emner

Vi har kunnet se, at det nogle gange er vanskeligt for eleverne
at sette deres oplevelser ind i en sammenhang. Da de ofte
ikke leser hverken aviser eller kulturelle skrifter i fritiden,
mangler mange af dem samfunds- og kulturel forstaelse. Det er
ikke sjeldent, at eleverne er meget lidt oplyste om den uddan-
nelse eller uddannelsesretning, som de har valgt. Disse forhold
peger selvfglgelig i retning af, at det er “et must” at lese bade
erhvervsfaglige og almene tekster. Laererne bestraeber sig virke-
lig pa at gare valgfaget fagrelevant, men de mener, at udbuddet
af erhvervsfaglige tekster er for begraenset.

Leesebehov-laeselyst

Der kan ikke herske tvivl om, at eleverne pa valgfaget har et
lsebehov. Det forholder sig sadan, at de fleste elever bliver
overraskede over, hvor store lesekrav der er pa en erhvervsfag-
lig uddannelse. Dette er bl.a. grunden, til at de sgger valgfaget.

Men hvordan forholder det sig med lzselyst i forbindelse med
og efter valgfaget? Der vil selvfglgelig altid vere elever, for
hvem laesning vil kraeve et meget stort arbejde. Nar vi sparger
eleverne, hvordan deres oplevelser er, forteller mange, at tre-
ning i basale feerdigheder, nogle fif til tilretteleeggelse af lesear-
bejdet og brug af opslagsvaerker har vaeret meget store frem-
skridt for dem. Der er ogsa flere, der nzvner, at de i forbindel-
se med valgfaget har faet laest en hel bog. Disse forhold vidner
for os at se om, at elever og lerere ved felles hjelp har faet
dbnet for en ellers lukket verden - en verden, hvori eleverne
har faet mange aha-oplevelser og har taget mange spring ud pa
dybt vand. Derfor vil vi tillade os at konkludere, at valgfaget
bade forvalter lesebehovet og styrker leselysten.

At skrive om almene og erhvervsfaglige
emner

Ud fra spargeskemaerne kan vi se, at undervisningen i skriv-
ning generelt veegtes hgjt, idet der i gennemsnit undervises i
skrivning i 46% af undervisningstiden. Denne undervisning
omfatter savel retskrivning som generel formuleringsevne. Skri-
veundervisningen handler saledes ikke kun om at kunne for-
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mulere sig til andre eller sig selv, men ogsa om at trene stav-
ning og forskellige retskrivningsregler.

En stor del af eleverne mener selv, at det er skrivningen, der er
det starste problem for dem, og de udtrykker i de indledende
individuelle samtaler et stort behov for at lere at stave og skri-
ve bedre. At lererne forsgger at opfylde dette gnske, viser for-
bruget af tid til at arbejde med retskrivning og formulerings-
evne samt det, at det skriftlige i andre fag i flere tilfeelde er ble-
vet inddraget i undervisningen.

Pa baggrund af spargeskemabesvarelserne kan vi sige noget
om, hvordan lzrere og elever vegter omraderne grammatisk
trening, notatteknik, processkrivning og orddiktat.

Grammatisk traening

Med hensyn til grammatisk treening siger 70% af lererne, at
de jevnligt arbejder hermed, mens 22% siger, at de fa gange
har arbejdet med det. P4 baggrund af de indledende tests og
samtaler med eleverne gennemgar leererne ofte de grundleg-
gende retskrivningsregler. | forbindelse med stavning centrerer
problemerne sig om stumme bogstaver, dobbeltkonsonanter,
endelser og selvfalgelig de “ikke lydrette” stavemader. Men der
er ogsa individuelle problemer, som netop viser det vigtige i de
individuelle samtaler og lerernes opmarksomhed pa de enkelte
elever - for eksempel har en elev faet en aha-oplevelse og fattet
tidligere ukendte sammenhange, ved at lereren pa et hold har
gennemgaet vokaltrappen. Pa et andet hold lavede en elev
utrolig mange fejl - ogsa selvom han tilsyneladende kendte de
grammatiske regler - leereren og eleven snakkede om, at det var
sveert at lese, hvad han skrev. Han lerte derfor formskrift i ste-
det for skraskrift, og det betad, at fejlprocenten faldt vaesent-
ligt, fordi eleven nu matte skrive langsommere og derfor ogsa
fik tid til at teenke sig om.

| det hele taget er leererne generelt meget opmarksomme pa, at
en del elever maske skriver grimmere og mere sjusket, end de
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behgver, fordi “hvis det er sveert at lzse, ja s& opdages maske
ikke alle de fejl, der er.”

| forbindelse med den grammatiske traning veksler lzereren
mellem individuelt arbejde og arbejde pa klassen, hvor basale
regler gennemgas. Det individuelle arbejde tiltaler eleverne.
Iser er de glade for det, hvor to-lerer systemet benyttes, fordi
de sa kan fa hjlp. I forbindelse med individuel grammatisk
trening benytter leererne ofte de relevante numre af Staveprofi-
len, eller de udarbejder selv gvelser til eleverne. Flere af de
lerere, hvor vi har overvearet undervisningen, er meget op-
marksomme pa, at forskellige huskeregler og rim og remser
kan vere en hjelp for eleverne i deres indlering af de gramma-
tiske ferdigheder, og pa klassen kan der laves lidt grin hermed.
Hvis mange af eleverne f.eks. ikke kender forskel pa de forskel-
lige ordklasser, kan man i perioder starte med dette lille huske-
Vers:

Navnet pa alle ting pa jord
kalder vi for navneord.
Udsagnsord, nu skal du hare,
er, hvad tingene kan gare.
Tillegsord forteller jer,
hvordan vi og alting er.

I ssmmenhang med bade den grammatiske treening og den
frie formulering traenes eleverne ogsa i at kunne anvende ord-
bager. Et pent udvalg af forskellige ordbager har veeret tilgaen-
gelige til alle elever de steder, hvor vi har observeret undervis-
ning. For en del elever har det varet en interessant oplevelse at
fa gennemgaet, hvordan en ordbog er bygget op - dvs. hvilke
oplysninger med hensyn til endelser mv., som de fleste ord-
bager faktisk giver. | flere klasser havde leereren ogsa anskaffet
Skoulund Larsen’s Ordbog - fra talesprog til skriftsprog®. Denne
ordbog kan veere en stor hjalp for elever, som kun kender
fremmedord fra samtaler, idet opslagene er efter udtale af ordet
og ikke efter, hvordan det staves. Larerne efterlyser generelt
relevant materiale for valgfagets malgruppe, idet meget materi-
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ale, som kan halpe i den grammatiske feerdighedsindlering, er
af en art, som minder eleverne om deres tid i folkeskolen og de
ofte darlige oplevelser der. Larerne efterlyser materiale med
mange gvelser og elevaktiviteter. | forbindelse med et FoU-
projekt pa Kgbenhavns tekniske Skole omhandlende faget
“bedre dansk” er der udarbejdet et materiale til elever, som har
brug for systematisk udvikling af deres sproglige feerdigheder
med fokus pa grammatiske og skriftlige ferdigheder. Materia-
let centrerer sig om udviklingen af falgende punkter:

* generelle sproglige forudsatninger

* viden om ord og bogstaver

e udnyttelse af det fonematiske princip

e udnyttelse af andre omsatningsregler fra lyd til skrift

* beherskelse af retstavning.

Det materiale, der er udarbejdet i projektet, bestar af en
grundbog til eleverne, en lzrervejledning samt en aktivitets-
mappe med rettenggle®.

Notatteknik

| forbindelse med traening i notatteknik oplyser 22% af laerer-
ne i spargeskemaet, at de slet ikke underviser heri, mens 74%
siger, at de ger. (4% har ikke svaret pa spgrgsmalet).

| valgfaget omfatter notatteknik referater eller resumeer af savel
kortere som lengere tekster - for eksempel avisartikler, artikler
fra fagblade og ugeblade eller romaner i Dingoserien eller
andre lettere tilgengelige ungdoms- og voksenbgger, bog og
band mv.

Notatteknik omfatter ogsa det at leere at understrege vigtige
ting i teksten (jf. leseformal) og at stille spgrgsmal og tage
noter til teksten. Notatteknik kan saledes kobles med tenke-
skrivning/hurtigskrivning og vere en forberedelse til en mundt-
lig aktivitet som for eksempel referater eller klassediskussioner.
I undervisningen vil arbejdet med notatteknik ofte relatere sig
til bade proceslesning og processkrivning.
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Processkrivning

| spgrgeskemaundersggelsen oplyser 78% af larerne, at de
arbejder med processkrivning, heraf 39%, at de ger det jevn-
ligt. 17% arbejder aldrig med processkrivning, og 4% har ikke
svaret pa spargsmalet.

At s relativt mange oplyser, at de aldrig eller kun fa gange
arbejder med processkrivning, kan skyldes opfattelsen af, hvad
dette begreb er. Traditionelt er processkrivning blevet opfattet
som en aktivitet, der er s&rlig relevant i forbindelse med stile-
og rapportskrivning - altsa i forbindelse med lengere formid-
lingstekster, og ikke sa meget som en metode, der kan anven-
des i alle fag ved ogsa ved mindre skrivegvelser - uanset om
man har adgang til edb. Anvendelse af processkrivning i faglig
lesning og skrivning vil ofte knytte sig til mindre opgaver, der
kan lgses inden for dagens lektioner. Processkrivning i denne
forbindelse vil derfor i hgj grad handle om, at eleverne lzrer at
skelne mellem formidlingsskrivning og skrivning til eget for-
mal, og at de lerer at arbejde med det at skrive i mindre male-
stok og som en aktivitet, der er knyttet til andre aktiviteter - at
lese og/eller tale og/eller tenke.

En del lzrere har selv udarbejdet materiale til forlgb i proces-
orienteret skrivning, og flere taler om skriveforlgb eller det at
bruge skrivning integreret i andre aktiviteter som nogle af
stjernestunderne pa holdet. I denne forbindelse naevnes ofte
mind-map metoden som noget, der giver eleverne positive
oplevelser, og en metode, de virkelig faler at kunne anvende -
ogsa i andre fag. For valgfagets malgruppe kan det at lzere
mind-map metoden som tenke- eller brainstormverktej og
som notatteknik veere en meget positiv og konstruktiv ople-
velse, idet det er en metode, hvor eleverne ikke behgver at
skrive hele setninger, men kan koncentrere sig om indholdet
og overblikket over en given tekst eller et givet emne. For ele-
ver med skriveblokeringer kan mind-map derfor bidrage til at
skrivning opfattes som et vaerktgj, der kan bruges til bade fag-
lig og personlig udvikling.
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Imidlertid kan eleverne lzre at bruge deres associationer, viden
og falelser - ud fra mange forskellige indfaldsvinkler. Pa et af
lese-skrive-holdene sa vi for eksempel en gvelse, som inddrog
elevernes sanser, viden og feerdigheder i at skrive om, tale om
og (i mindre grad) leese om deres associationer i forbindelse
med @bler. | det falgende beskriver vi denne &blegvelse:

Lereren kommer ind i klassen med en pose &bler, knive og
servietter. Alle elever far et ble, en kniv og en serviet, hvor-
efter leereren beder dem om at ggre med ablet, hvad de har
lyst til: Lugt, maerk, smag - og hvad man ellers kan gare
med et &ble. Eleverne bliver derefter bedt om individuelt at
skrive ned i stikord hvilke associationer, de far i forbindelse
med &blet. Derefter tager leereren en runde i klassen om
disse associationer, og alt bliver skrevet pa tavlen i den rek-
kefalge, det bliver nzvnt (f.eks. radt, blankt, @&blekage,
@blefleesk, saftigt, smager godt osv. osv.). Efter runden syste-
matiserer Klassen i feellesskab de forskellige ord og udsagn i
navneord, udsagnsord, tillegsord, retter og eventuelt andet.

Da gvelsen foregik pa en levnedsmiddelafdeling, var den ogsa
erhvervsfagligt meget relevant, og det med retterne kom selv-
folgelig til at fylde en del. Derefter udvidede gvelsen sig og fik
et alment og kulturhistorisk indhold, idet lareren spurgte ele-
verne, hvor de ellers kendte &bler fra. Det medfarte en diskus-
sion om Adam og Eva i Paradisets Have, om Wilhelm Tell, om
ordsprog, hvori @bler indgar (eblet falder ikke langt fra stam-
men) og ordsprog som kulturarv mv. Som det sidste element i
gvelsen blev eleverne bedt om at skrive hurtigskrivning i form
af en historie, hvori et &ble indgar.

Eleverne fik at vide, at hurtigskrivning betyder, at hvis de ikke
ved, hvad de skal skrive/ikke kan finde pa noget, skal de bare

skrive OG, OG, OG. Efter hurtigskrivningsgvelsen skulle ele-
verne eller lereren lzese historierne op. Dette var i det konkrete
tilfelde bade hyggeligt og sjovt, nar de mange og og og‘er kom
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i de tilfeelde, hvor fantasien eller skrivelysten svigtede enkelte
elever.

Pa et andet hold har man arbejdet med fantasi og billeder som
en made at fremme elevernes skrivelyst pa. Laererne kunne for
eksempel komme med et udvalg af billeder, som omhandlede
familie, sport, fritid (rejser, biler, idoler) eller arbejde og
uddannelse. Eleverne skal enkeltvis valge et billede og herud-
fra skrive en historie. Billeder er gode til at sztte fantasien i
sving, og det kan vere positivt for eleverne at opdage, at deres
fantasi er et velkomment element i savel den skriftlige som den
mundtlige formidling - inden for de regler, som nu fglger for-
malet med den opgave, de har faet eller har sat sig selv.

| forbindelse med formidlingsskrivning har et af valgfagsholde-
ne haft en meget god oplevelse, ved at eleverne - parvis - arbej-
dede med et konkret produkt til en konkret malgruppe. Tekst-
oplaegget var her en SU artikel fra “Karrierevejviser 1996”.
Formalet med det skriftlige arbejde var, at eleverne skulle frem-
stille en forstaelig SU-vejledning beregnet pa nye elever. Ele-
verne gik op i denne opgave med liv og sjel, hvilket i falge
lereren hang sammen med, at de havde en reel mélgruppe og
kunne se nytten af deres arbejde. For en del af valgfagets elever
er det ogsa en aha-oplevelse, at skrivearbejdet skal indrettes
efter malgruppen, at skriftsproget ikke skal vere akademisk og
kancelliagtigt, men overskueligt og kan besta af korte og klare
seetninger.

I forbindelse med spgrgeskemaundersggelsen var et af de dbne
spargsmal inden for hvilke omrader, lererne oplevede den star-
ste fremgang hos eleverne. Det er her karakteristisk, at mange
lerere naevner procesorienteret skrivning og overhovedet det at
komme i gang med at skrive. Ved kreativ skrivning bliver ele-
verne bedre til at formulere sig og oplever en ny sikkerhed.
Det udmagnter sig i, at eleverne larer at kritisere egne tekster
og bliver dbne overfor, at de andre ser deres tekster og hjelper
med at gare disse (endnu) bedre. Mange elever ter “pludselig”
(sadan oplever de det selv) skrive, selvom de ved, der er fejl.
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Larerne oplever, at elevernes holdning - bade til at skrive, lzese
og formulere sig - @ndres i lgbet af undervisningen. Lererne
fortaeller, at eleverne tar skrive mere - ogs i andre fag. Nogle
leselerere nevner endvidere, at de har faet positiv respons fra
andre lerere pa udviklingen i elevernes skriveferdigheder -
bade med hensyn til de konkrete ferdigheder og med hensyn
til at turde.

Anvendelse af edb

Computere er selvfglgelig en fordel - bade i forbindelse med
processkrivning og for at styrke elevernes selvveerd og selvtillid,
idet paene og overskuelige tekster er noget nyt for mange af
eleverne. Adgang til eller brug af edb er dog ikke en forudsat-
ning for at kunne arbejde med processkrivning. Det er en me-
tode med forskellige mader at skrive pa, og som bygger pa en
opfattelse af skrivning som noget ikke-privat (jf. avelserne om-
talt ovenfor).

Spargeskemaundersggelsen viste, at over halvdelen af holdene
har haft adgang til edb i hele valgfagsperioden, og at dette er
blevet udnyttet af nasten alle. Der er ikke nogen af holdene,
der har veeret uden adgang til edb, men for ni hold har der
varet en begraenset adgang. Denne begrensede mulighed har
veeret udnyttet meget forskelligt, idet et par hold slet ikke har
udnyttet muligheden. Edb-lokalets udstyr og beskaffenhed har
betydet meget for hvor ofte, det anvendes.

Pa spgrgsmalet, om lererne anvender edb i forbindelse med
skrivetraning, svarer 22% nej, mens 78% anvender edb i et
omfang varierende fra fire timer til “nasten hver gang”.

Diktat

Med hensyn til diktater ved vi, at eleverne er glade for denne
aktivitet (jf. kapitel 3 om elevforudsatninger og testning). Om
lzrernes anvendelse af diktater viser svarene pa spargeskemaer-
ne, at 30% aldrig bruger diktat, 39% har anvendt det fa gan-
ge, mens 26% bruger det jevnligt.
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I forbindelse med diktat er lererne generelt opmarksomme pa,
at denne elevaktivitet ikke understatter processkrivningen og
de forskellige metoder her indenfor. At anvende diktat i under-
visningen kan pa kort sigt styrke elevernes selvtillid pa grund
af de konkrete og malbare resultater. Det er dog veerd at vare
bevidst om, at det at anvende diktater pa lengere sigt kan blive
en sovepude, hvis ikke brugen heraf ogsa anvendes til trening
af feerdigheder. Diktatgvelser i sig selv er sandsynligvis ikke
den bedste ferdighedstraening, idet der kan vere en tendens til
manglende progression - de styrede og pa forhand formulerede
ord og setninger trener ikke elevernes egen formuleringsevne.
Imidlertid kan diktater som tidligere navnt vere velegnede
som testmiddel, og de kan understatte eleverne selvtillid.

Spargeskemaernes abne spgrgsmal, undervisningsobservationer
og lerer- og elevinterview har vist, at det at skrive om de
erhvervsfaglige og almene emner veegtes hgjt i undervisningen,
at eleverne er - eller bliver glade for det, og at mange faktisk
far et mere positivt forhold til det at skrive. Processkrivningen
kan anvendes til at aktivere og bearbejde elevernes viden blot
ved at bede dem skrive nogle fa setninger om et emne, de skal
til at arbejde med. At anvende tenke- eller hurtigskrivning i
forbindelse med de tekster, der lzses, eller de emner, der dis-
kuteres, er meget elevaktiverende. Undervisningen legger grun-
den til, at eleverne lzrer at teenke med en blyant i handen™. |
undervisningen bruges det skriftlige arbejde, saledes at eleverne
far mulighed for at tenke og for at opsamle og strukturere det
stof, der arbejdes med.

Nar det ikke handler om stave- og grammatisk trening, anven-
des skriftligheden, til at eleverne bedre forstar det laste, til at
seette fokus og til at understgtte det mundtlige sprog. Pa den
made bliver det at skrive en afggrende disciplin i undervisnin-
gen og en uundverlig stette i udviklingen af den sproglige
bevidsthed og i elevernes videreudvikling af deres lese-, skrive-
og kommunikationsferdigheder.
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At tale om faglige og almene emner

Mundtlig kommunikation

Faglig leesning og skrivning er som bekendt tredelt i lesning,
skrivning og mundtlig kommunikation. | vejledningen til valg-
faget henstilles der til en nogenlunde ligelig tidsfordeling mel-
lem de tre omrader.

Ud fra spargeskemaundersggelsen kan vi konstatere, at ca.
halvdelen af skolerne har brugt mellem 1/5 og 1/3 af tiden til
mundtlig kommunikation. Der er saledes flere skoler, der ikke
direkte har prioriteret mundtligheden i valgfaget, men netop
har suppleret de gvrige leese- og skriveaktiviteter med for
eksempel samtale pa klassen. Dog nevner 87% af skolerne, at
de har benyttet mundtlig kommunikation f.eks. i form af refe-
rater, foredrag, hgjtlesning, praesentation og diskussion. Et par
skoler oplyser, at de ikke har brugt mundtlig kommunikation,
hvilket heenger sammen med, at det er de skoler, som har lavet
deciderede skrive-stavekurser.

Det fremstar ogsa meget klart, at den mundtlige kommunika-
tion trives bedst i sammenhang enten med lesning eller skriv-
ning. Det er de ferreste, eller ingen, af valgfagets elever, som vil
kunne stille sig op og lave et indleg, holde tale eller lignende
uden forudgaende laesning eller skrivning.

De mundtlige omrader, der er arbejdet med pa valgfaget, har
veeret: Referat fra lesning af bgger og artikler. Vi ser her igen,
at to af valgfagets tre grundelementer er i spil, idet las og for-
stadelen kombineres med en formidlingsdel. Prasentation af
én selv eller en kammerat. Dette er tydeligvis en af de vanskeli-
gere opgaver, for “hvad er der at sige om mig?” er elevernes
sedvanlige kommentarer. Larerne fortaller dog om gvelsen
med stor engagement, fordi eleverne kan fa treenet interview-
teknik, skriftlighed, eventuelt skrivning af interviewet pa edb
og sa endelig den mundtlige fremlzggelse. Fremlaeggelsen
kraver bade disponering og mod til at sta frem.

Hagjtleesning af egne historier, rim eller digte. Denne gvelse
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kombinerer ogsa i hvert fald bade det skriftlige og det mundt-
lige. Vi har set flere variationer over denne gvelse. F.eks. en digt-
samling, som holdet havde lavet. Til denne digtsamling havde
den enkelte bidraget med et digt, men dette digt var ogsa ind-
skrevet pa tekstbehandling, og der var lavet layout pa de enkel-
te digte. Digtsamlingen blev pa denne made et helstgbt pro-
dukt. Digtene blev siden last op af forfatterne pa klassen.

Som en del af &ble-gvelsen om processkrivning (se afsnit om
skrivning) skulle eleverne til sidst forfatte en historie om et
a@ble eller bler. Denne historie blev laest op pa klassen, hvis
den pageldende elev gnskede det - ellers tilbgd lereren at laese
historien hgjt. 1gen ser vi mundtligheden i kombination og
suppleret med valgfagets gvrige fagomrader.

Andre gvelser, hvor mundtligheden er en vasentlig del er “gen-
givelse af morgenens nyheder”. Eleverne har faet til opgave at
hare radioavis eller kigge morgenaviser og derefter udvelge en
nyhed, som vedkommende vil referere for holdet. Denne gvel-
se peger pa et faktum, nemlig af denne elevgruppe ikke er god
til eller trenet i omverdensforstaelse. Denne gruppe laser tra-
ditionelt ikke aviser og ser og harer ikke nyhedsudsendelser.
Elevgruppen tilegner sig traditionelt ikke viden, den “kan ikke
lzese verden”, og dermed er der ikke megen forforstaelse at byg-
ge videre pa. Derfor er gvelse med referat af morgennyheder
en gvelse, som trener den mundtlige fremlaggelse i form af et
referat og en traening i at lzse og tilegne sig verden.

Vi har ogsa oververet en seance, hvor en elev i forbindelse
med et arrangement pa skolen op til kommunalvalget havde
valgt at bruge en Igbeseddel til en individuel fremlaeggelse. Ele-
ven havde svert ved at finde ud af, hvad en kandidat til kom-
munevalget mente med det, der stod pa lgbesedlen. Derfor tog
han udgangspunkt i denne som startskud til en diskussion.

Dette viser, at valgfaget er et godt sted til at bearbejde sin usik-
kerhed og drafte med ligestillede, for eksempel hvordan man
skal forsta et budskab. For os at se er det en eksemplarisk brug
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af den mulighed, som valgfaget skaber for bade at vere aben
om sine lase-forstaelsesvanskeligheder og fa bearbejdet de
erhvervsfaglige leesekrav, der stilles til deltagelse i en erhvervs-
uddannelse og til deltagelse i samfundslivet generelt.

Diskussioner pa klassen og fremlaggelser af skriftlige arbejder
harer ogsa ind under mundtlighed. Disse gvelser er af mere
traditionel karakter, men det betyder ikke, at eleverne finder
disse opgavetyper lette - tveertimod. Der skal meget mod og
selvtillid til at stille sig op over for klassen og derved tiltreekke
sig opmarksomhed, hvilket ovenstaende eksempel med lgbe-
sedlen er et godt udtryk for.

Der er nogle lerere, som arbejder med rim og remser, hvilket
lzgger op til grundleggende trening i bade lytning og sproglig
opmearksomhed. Arbejdet med rim og remser kombinerer
lererne med skrivning af historier og digte, der skal rime. At
demme efter de digte, som eleverne havde hangt op i under-
visningslokalet, havde de haft meget sjov med at fa ordene til
at rime. Dette kunne lererne ogsa bekrafte.

Nar vi taler om mundtlig kommunikation bade med lererne
og eleverne, vil vi nasten altid bergre spargsmalet om mod,
det at turde, selvtillid og selvvurdering. Det er tydeligt at se, at
det netop er i den mundtlige kommunikation, at elevens per-
sonlige styrke kan vise sig. Lererne siger, at eleverne bliver
bedre til at udtrykke sig og til at turde abne munden pa hol-
det. Det er derfor tilfeeldigt, at mundtlighed og selvtillid ofte
kobles sammen.

Nar en lerer som en stjernestund fremhaver referat af den
farste leste bog (i det hele taget), vidner det netop om, at der
ligger stor styrke og energi de steder, hvor valgfagets tre delfag-
ligheder krydser hinanden. Selvom valgfaget er ferdighedsori-
enteret, sa er det sikkert, at det at kunne mestre valgfagets red-
skaber i sig selv giver erkendelse, tro pa eget vaerd og det mod,
som er ngdvendige forudsatninger for at kunne tage en er-
hvervsfaglig uddannelse.
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Materiale

Som det er fremgaet af det forudgaende, anvender lererne
meget og forskelligartet materiale. Laselererne har i mange
tilfelde selv udarbejdet materialet, idet de savner lerebgger og
materialesamlinger udarbejdet netop til valgfagets malgruppe.

Det materiale, der anvendes i valgfaget, er en blanding af
erhvervsfaglige og almene tekster.

| forbindelse med et spargsmal, om hvilke erhvervsfaglige tek-
ster lererne anvender, navnes f.eks. arbejdsinstruktioner, artik-
ler, aviser, diverse blanketter, tekster fra Internettet, tekster fra
andre fag som f.eks. erhvervsgkonomi, salg og service, instruk-
tionsbager fra omrade- og specialefag, samfundslaere samt
historiske fagtekster.

Af almene tekster, der ofte anvendes, navnes f.eks. avisartikler,
leserbreve, bgger - inklusive lese-let-bager, noveller, popular-
videnskabelige tidsskrifter, radioudsendelser, teoribog til kare-
undervisning, ugeblade og journalistik, faktuelle tekster, DSB-
materiale, karrierevejviseren, gruk med videre.

Learerne har generelt vaere glade for Faglig lesning og skrivning -
en vejledning til valgfaget, Undervisningsministeriet, 1997. Vej-
ledningen har fungeret som generel inspiration - ogsa til ud-
vikling af gvelser og materiale.

Til grammatisk treening har lzererne is@r veeret glade for de lere-
0g gvelsesbager, som eleverne kan arbejde med individuelt.

Grammatisk treening

| forbindelse med grammatisk treening navner laererne isar:

« Staveprofilen. Af Ulla Bendix og Jette Helland. Redigeret af
John Berg Svendsen. Forlaget Gad, 1995-96. (Der er udgivet
en lzrervejledning til disse bager.)
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* Sadan staves det. Af Marianne Brandt Jensen og Mogens
Brandt Jensen. Forlaget Dyshgj, 1995 - 96

e Stav selv. Et individuelt selvkontrollerende stavemateriale. Af
Johan Brinth. Alinea A/S, 1996

* Jeg vil stave. Individuelt stavekursus. Af Melite Friis og Lene
Norrbom. Gyldendal Undervisning, 1996. (Her findes for-
skellige opgavehefter - f.eks. om endelser, udsagnsord, nav-
neord, konsonantfordobling mv.)

o Staveverkstedet. Stavekursus for 5.-7.klasse. Af Sgren Graff og
Henning Damtoft Pedersen. Forlag Malling Beck, 1995

* Er mor-femdeling mord? Et morfologisk treningsmateriale. Af
Elisabeth Arnbak. Tre bager. Specialpadagogisk forlag. 1993

* Ordtanken 1. Om at arbejde med ords betydningsdele. Af Elisa-
beth Arnbak. Specialpadagogisk Forlag, 1995. Inklusiv
lerervejledning.

* Prgv dig selv. Hanne Ngttrup og Jette Vinther. Erhvervssko-
lernes Forlag, 1996

EDB-programmer:
* Dansk ved datamaskinen 1-4. Kroghs Forlag
e Dansk Arbejde. Orfeus, tIf. 86 22 99 55

Procesorienteret skrivning

| forbindelse med procesorienteret skrivning findes der relativt
fa bager, der er decideret undervisningsmateriale. Anbefalelses-
verdig er Skriv med Liv. Af Birgitte Kierkegaard, Lene Lykke-
Olesen m. fl., og Skriv med liv 2. En arbejdsbog. Gyldendal
undervisning, 1994. Desuden nevnes ogsa Szt ord pa din ver-
den af Erik Skatt Andersen. Tre bind. Dansklererforeningen,
1995.

Imidlertid findes der et utal af inspirationsb@ger om procesori-
enteret skrivning - ogsa bgger med forslag til elevaktiviteter og
gvelser pa klassen. Vi kan i denne forbindelse henvise til litte-
raturlisten i vejledningen: Faglig lesning og skrivning - en vejled-
ning til valgfaget. Undervisningsministeriet, 1997. Men gene-
relt efterlyser lererne materiale i forbindelse med grammatisk
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indleering - her mangler vedkommende og letfattelige lere-
bager i grammatik samt treeningsmateriale med mange gvelser.

Det er derfor karakteristisk, at lererne selv udarbejder deres
materiale eller plukker egnede elementer fra forskellige laere-
bager - savel danskbgger som bgger fra andre fag eller tids-
skrifter, ugeblade og aviser.

Lasning

| forbindelse med lasestrategier og leesning i almindelighed

navnes f.eks.

* Videregaende Lasning. Carsten Elbro og Per Nigelsen. Dansk-
lererforeningen, 1996

* Dingo frilesningsbager og Fag Dingo. Gyldendal undervisning

* Diverse romaner og noveller - serlig har John Nehm's roma-
ner veret nzvnt.

* Pa let dansk. (En manedsavis pa mindst 8 sider.) Postboks
1098, 1009 Kbh. K, tIf. 33 11 07 44

» Ugeblade og magasiner i undervisningen, Hammergade 6,
1267 Kbh. K, tIf. 33 11 88 44

Det, at leererne selv udarbejder materialer og gvelser, ser de
som en konsekvens af, at der ikke findes lerebgger til valgfa-
get, og adskellige leerere nevner det som et problem. | forbin-
delse med udarbejdelse af eget materiale har dette centreret sig
om forlgb i procesorienteret skrivning, notatteknik, generel
skrivetreening samt grammatiske regler (iser staveregler) og
gvelser.

Larerne har generelt gode erfaringer med anvendelse af spil og
quiz i forskellige former (trivial pursuit, tipskupon mv.), men
de efterlyser ogsa nye - legende og konkurrerende - ideer og
gvelsestyper.

Nogle lzrere nevner, at de savner lerer- og elevmateriale til
mundtlig kommunikation - dvs. nye og spendende ideer, som
gar ud over referater, diskussioner og opleg om valgfrie emner.
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Enkelte lzerere navner, at de har gode erfaringer med at benyt-
te ordsprog, mundheld og vitser i undervisningen samt for-
tolkning og omskrivning af grafitti.

Nar leererne efterlyser netverk og mulighed for erfaringsudvek-
sling, nevner de ofte behovet i forbindelse med at kunne ud-
veksle materialer og ideer til materialer. En stadig udvikling af
valgfaget og lerernes engagement kraever efter vores mening
mulighed for at arbejde med dette felt - f.eks. i form af FoU-
projekter pa omradet. Et godt eksempel er her projektet om
“Bedre dansk” pa Kgbenhavns tekniske Skole?. Projektet kon-
centrerede sig om udarbejdelse af et undervisningsmateriale
specielt til lzsesvage voksne, som har brug for systematisk
treening af deres sproglige forudsatninger - herunder specielt
de grammatiske og skriftlige feerdigheder. (jf. afsnittet om
skriftlighed for en ne@rmere beskrivelse af materialet).

Efter vores mening kan en positiv videreudvikling af valgfaget
og en imgdekommelse af lerernes behov for bearbejdede mate-
rialer til malgruppen indfries ved en mulighed for at strukture-
re og bearbejde en del af det materiale, som larerne anvender i
deres daglige undervisning. Vasentlige emner vil i denne for-
bindelse vare grammatik, procesorienteret skrivning i netop
denne sammenhang samt mundtlig kommunikation.
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Selvtillid - selvveerd

Hvilken betydning har det at kunne lase for personlig oplevel-
se af selvtillid og selvverd?

| et af elevinterviewene forteller en pige, at hun hele livet har
faet at vide, at hun ikke dur til noget og ikke kan noget. Pa
spargsmalet, om hun kan (ind)se, at hun gjorde fremskridt ved
at fglge laeseholdet, slar hun blikket ned og siger: “Det nytter
jo ikke noget, nar jeg ikke er god til noget”. Det vil vare en
illusion at tro, at en livslang undergravelse af en persons selvtil-
lid og selvveerd kan rettes op pa et lesekursus pa 80 timer! Der
skal seettes andre former for behandling i veerk for at endre
denne piges selvopfattelse.

Der er dog en del tegn p4, at nogle elever &ndrer opfattelse af
sig selv og dermed hgjner deres selvveerd ved at fglge valgfaget.
Vi er flere gange stgdt pa udtalelsen om, at det er en stor for-
del, at alle er i samme béd. P4 holdet ved alle, at de alle har
problemer pa et eller andet niveau med lesning, skrivning eller
stavning. Oplevelsen af at veere i samme bad giver en del elever
mod og styrke til at ytre sig, til at turde. Man kan sige, at det
er en sidegevinst ved Faglig lesning og skrivning - en sidege-
vinst som netop er et argument for at fortsette med et separat
fag/valgfaget. Oplevelsen af at vaere i samme bad giver saledes
eleverne den selvtillid, som er ngdvendig for at kunne arbejde
pa en uddannelse.

Dette understattes igvrigt af udtalelser fra leererne om, at ele-
verne: “tror mere pa, at det nytter at gere en indsats” eller “de
har mere mod pa at komme videre”.

Der er ogsa udtalelser, der vidner om, at de forskellige omrader
i valgfaget, lzsning, skrivning og mundtlig kommunikation pa
forskellig méade bidrager til opbygning af selvtillid hos elever-
ne.
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| forbindelse med den skriftlige dimension er det at arbejde
med diktat tydeligvis til gleede for eleverne, fordi de kan male
sig i forhold til sidste diktat. Denne selvtestning (bedre eller
darligere end sidst) viser pa en meget kontant made, om eleven
har flere eller feerre fejl end sidst. Dette er en effekt, man kan
tage at fgle pa, men alligevel har successen hos eleverne undret
os noget. Et bud pa, hvorfor eleverne er sa glade for diktat er,
at det psykologisk er betydningsfuldt at kunne registrere frem-
skridt - feerre fejl end sidste gang. Elevernes interesse for dikta-
ten er omvendt proportional med antallet af fejl - ferre fejl
stgrre selvtillid. Det er veerd at legge marke til, at eleverne
ikke ytrer glede over at have faet styr pa endelser, dobbeltkon-
sonanter, men netop over antallet af fejl.

Larerne beretter ogsa om, at “det at komme i gang med at
skrive” er et stort spring for mange elever. Dette kombineret
med at leere edb og at kunne “fa det til at sta pent” er faktorer,
som er med til at skabe selvtillid.

| forbindelse med mundtlig kommunikation er det umiddel-
bart registrerbart, at elevernes selvtillid hgjnes. For eksempel
siger en lerer, at eleverne beveger sig fra det let skreemte til det
mere afslappede og abne. Eleverne bevaeger sig mod “en fri-
gjorthed til at turde abne munden over for holdet”. Det er
med hensyn til mundtlig kommunikation tydeligt at se, at
man skal have en portion selvtillid for overhovedet at ytre sig.
Nar smasuccesserne i lesning og skrivning og trygheden pa
holdet har sat sig, tar eleverne sige noget, de ter mere, og de
tror p4, at det nytter at gare en indsats.

Det er for os tydeligt at se, at eleverne “skal have noget at
sige”, inden de vil kommunikere pa holdet, og en del af den
substans kommer via successerne, som de far med sig i baga-
gen.

En lzrer siger ogsd, at nogle elever “opdager at dansk er ok”.
Denne udtalelse tolker vi saledes, at der er en del elever, for
hvem dansk netop har varet en konstant fiasko, en energi-
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draener. Eleverne har tidligere haft vanskeligheder ved at fa styr
pa sproget, regler, opbygning med videre. Det betyder, at dansk
er blevet et hadefag, hvor eleven konstant har lidt nederlag.
Derfor er det dejligt at iagttage, at elever kan blomstre op pa
valgfaget, kan fa energi og successer ved at kunne forsta spro-
gets system og logik. Det er ogsa rart at kunne registrere, at
opdelingen i lesning, skrivning og mundtlig kommunikation
deler dansk op i overskuelige bidder. Sa kan man satte ind der,
hvor man oplever problemerne. Og sa far fremskridt pa det
ene delomrade ogsa konsekvenser for de to andre omrader.

Der kan ikke herske tvivl om, at faglig lesning og skrivning
kan bidrage til at skabe selvtillid og dermed lzegge kimen til en
foragelse af selvvardet for en del elever. Valgfaget bliver pa
denne made motiverende og en drivkraft for det videre arbejde
pa uddannelsen.
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Faglig leesning og
skrivning set i relation til
det traditionelle danskfag

| forbindelse med lerer- og elevinterviewene har vi spurgt,
hvordan aktgrerne mener, at valgfaget Faglig leesning og skriv-
ning adskiller sig fra det traditionelle danskfag. De svar, vi har
faet, viser, at bade lzrerne og eleverne oplever en stor forskel.
For lzrerne centrerer denne forskel sig om, at valgfaget ikke i
sa hgj grad bevager sig pa et analyseniveau i arbejdet med
teksterne og ikke opfattes som et dannelsesfag i traditionel
forstand.

“Faget koncentrerer sig mere om metoder og elevernes selv-
lering end danskfaget. Valgfaget skal primert give eleverne
nogle redskaber, som er forudsaetningen for arbejdet i dansk-
faget og uddannelsen i gvrigt - skal gare eleverne uddannelses-
egnede.”

For eleverne centrerer udtalelserne sig om den hjalp og den
mere individuelle undervisning, de mgder i valgfagsundervis-
ningen. En elev udtaler, at der for hende er stor forskel pa
valgfaget og danskfaget. Pa valgfaget har lerer og elev i falles-
skab sat ind i forhold til konkrete vanskeligheder. Lereren er
en hjelp og stette - stavetreening og de forskellige leeseformer
navnes som noget, der kan bruges senere i uddannelsen og i
andre sammenhzange.

Nogle af de redskaber, som der ikke arbejdes med i det traditi-
onelle danskfag, er grammatik og stavegvelser. Larerne mener
generelt, at valgfaget er langt mere feerdighedsorienteret, end
dansk er - dvs. at grammatik og sprogrigtighed er prioriteret
samtidig med, at der netop laegges vagt pa metoder og formal
i savel lesning som skrivning - noget der maske i det traditio-
nelle danskfag forudsattes bekendt, hvilket det dog i falge
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mange lerere ikke er. Valgfaget leegger endvidere vagt pa fone-
tik - med rim, remser, ordsprog og mundheld trenes sprogets
melodi og rytme.

At valgfaget fokuserer pa metoder og ferdigheder, som forud-
seettes bekendt i arbejdet i det traditionelle danskfag, betyder
0gsa, at lzrerne opfatter, at de med leselereruddannelsen har
faet en serlig faglighed. En faglighed hvor behovet for erfa-
rings- og materialeudveksling er meget stor.

Leerernes behov

Larerne udtrykker generelt, at de har brug for mindst et arligt
fagmgde og lgbende efteruddannelseskurser eller temadage.
Som tidligere navnt er det mest presserende for leererne man-
gel pa materialer, iser inden for skrivetreeningen savel i forbin-
delse med den grammatiske trning som i forbindelse med
aktiviteter og gvelser til procesorienteret skrivning. For en del
lerere udger den mundtlige kommunikation ogsa et problem
pa den made, at de her mangler materiale og ideer til nye og
spandende gvelser, der kan understgtte elevernes opfattelse af,
at det at tale om faglige og almene emner er andet end blot at
snakke lgs inden for et givet emne.

Gode aktiviteter og gvelser, som virkelig fokuserer pa den
metodiske vinkel, og som er sjove og motiverende samtidig
med, at de trener de forskellige sproglige feerdigheder, er der-
for fortsat et vasentligt indsatsomrade i udviklingen af faglig
lzesning og skrivning.
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Opsamling og
perspektivering

Formalet med erfaringsopsamlingen - og dette temahafte - har
veret at dokumentere, hvordan Undervisningsministeriets ini-
tiativer pa lese-skrive omradet har udmentet sig pa erhvervs-
skolerne samt at formidle eksempler pa god praksis i faglig
lesning og skrivning med henblik pa en fortsat positiv udvik-
ling af valgfaget.

Den gode praksis har vi karakteriseret som den procesoriente-
rede leese- og skriveundervisning, der legger veegt pa, at elever-
ne tilegner sig metoder og redskaber, der giver dem mulighed
for at engagere sig, at tenke selv og at arbejde selvstendigt
med videreudviklingen af deres lase-, skrive- og kommunikati-
onsferdigheder. Den gode praksis er karakteriseret ved aktivi-
teter og metoder, hvor eleverne trenes i at afprivatisere laese-
og skriveprocessen. Hvor to af de tre hovedomrader - laese om,
skrive om og tale om erhvervsfaglige og almene emner tilgode-
ses, og hvor lererne sa ofte som muligt stiller spgrgsmal, der
ogsa trener eleverne i at arbejde pa et metaniveau, der kan
hjelpe dem til at blive bevidste om, hvordan de bedst lzrer og
videreudvikler deres ferdigheder.

Spaergeskemaundersggelsen blev gennemfart i foraret 1997. Vi
modtog 105 besvarelser - 52 fra tekniske skoler og 53 fra han-
delsskoler. Undersggelsen viser, at pa svartidspunktet havde 13
tekniske skoler og syv handelsskoler oprettet valgfaget Faglig
lesning og skrivning, men at i alt 74 skoler har udbudt aktivi-
teter for den malgruppe, som valgfaget henvender sig til. Disse
tilsvarende aktiviteter har veeret betegnet som lektievearksteder/-
lektiecafeer, skrivevearksteder, kursus i grammatik og retstav-
ning, ekstra dansk eller lese- og skriveveerksted. Vi ser saledes
en mangfoldighed af aktiviteter pa skolerne. Samlet oplyser
skolerne, at der er 117 uddannede laeselerere, heraf 72 pa de
tekniske skoler og 45 pa handelsskolerne.
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Skolerne har optaget alle tilmeldte og eftertilmeldte elever til
valgfaget. Kigger man pa frafaldstallene og leerernes vurdering
af elevernes forudseatninger, kan vi konkludere, at det i hgj
grad er lykkedes at na den gnskede malgruppe. Eleverne til-
melder sig pa baggrund af deres egen oplevelse af behovet,
mens svarene i spgrgeskemaundersggelsen er baseret pa lerer-
nes vurdering. Det er stadig et abent spgrgsmal hvor stor en
del af malgruppen, man har faet fat pa, men alle tilbagemel-
dinger tyder p4, at valgfaget er blevet positivt modtaget fra
bade lzrer- og elevside som et synligt og serigst tilbud.

Den dobbeltlzrerdaekning, som er foreslaet i vejledningen til
valgfaget, har veeret praksis pa knap en trediedel af skolerne.
Der er imidlertid stor forskel pa hvor mange elever, der opta-
ges i klasser med dobbelt lzererdekning, idet tallet varierer fra
12-22.

Normeringstallene for dobbelt lererdeekning ser saledes rimeli-
ge ud med hensyn til at kunne gennemfare den gnskede prak-
sis, mens der generelt er meget hgje maksimumtal, nar der kun
er en larer til radighed. Her vil et elevtal pa 10-11 vere rime-
ligt.

Med hensyn til undervisningens tilretteleggelse og gennem-
farelse har vi oplevet et stort lzrer- og elevengagement. De fle-
ste lzrere, vi har talt med, har veeret meget glade for at fa sup-
pleret deres faglighed med en laselerer- eller lesepaedagogud-
dannelse, fordi de ikke tidligere har arbejdet sa indgaende med
sproglige, fonemiske og morfematiske forhold, og ikke tidlige-
re vaeret opmarksomme pa mulighederne i den procesoriente-
rede og metodiske tilgang til elevernes laese- og skriveudvik-
ling.

I den konkrete undervisning arbejder de fleste lerere med en
relativ fast struktur for det daglige forlgb - f.eks. arbejdes der
nasten altid med grammatiske gvelser, men vi har set mange
forskellige variationer, og langt de fleste lzerere tilretteleegger
undervisningen efter elevernes behov og gnsker.
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Larerne er generelt meget opmarksomme pa at integrere ho-
vedomraderne laese om, tale om og skrive om erhvervsfaglige
og almene emner, og vi har - til inspiration og viderudvikling -
prasenteret en del af de gvelser og aktiviteter, vi har set, i kapi-
tel 6. De udviklingsbehov og gnsker, laererne har til den faglige
udvikling, centrerer sig om et behov for materiale, der er udar-
bejdet specielt til valgfagets malgruppe. Her ligger det starste
behov i forbindelse med skrivning og mundtlig kommunikati-
on, idet lzererne mangler materiale og delvist ideer i forbindelse
med grammatisk treening og procesorienteret skrivning i en
erhvervsfaglig sammenhang, og mangler gode/sjove ideer i for-
bindelse med elevernes eget arbejde med at videreudvikle og
pracisere de mundtlige kommunikative ferdigheder.

| forbindelse med valgfagets afgrensning fra det traditionelle
danskfag i erhvervsuddannelserne er lzrere og elever enige om,
at der er - endog ret stor - forskel. Set fra laerernes synspunkt
skal valgfaget primeart give eleverne nogle metoder og redska-
ber, de selv kan arbejde videre med i savel danskfaget som ud-
dannelsen og dagliglivet i gvrigt. Valgfaget er ikke et dannel-
sesfag i traditionel forstand men et fag, der i hgjere grad ger
dem uddannelsesegnede. De metoder, valgfaget prasenterer
eleverne for, er den aktive, spgrgende og procesorienterede til-
gang til lesning og skrivning, og nogle af redskaberne er gram-
matik og stavegvelser, og i det hele taget det at blive bevidst
om egne styrker og fa mod og selvtillid til at arbejde med svag-
hederne. Pa baggrund af elevernes udtalelser er den vasentlig-
ste forskel pa valgfaget og danskfaget - for eleverne - at de
opfatter valgfaget og leereren som en stor hjelp i arbejdet med at
forbedre konkrete vanskeligheder. Noget af det, eleverne har
veeret mest glade for, er stavetre@ningen, og det at arbejde med
leseformal og forskellige leseformer samt det, at de nu ter
skrive og generelt har faet sat fokus pa det, som de hver isaer
finder vanskeligst.

Generelt kan vi saledes konkludere, at Undervisningsministeri-
ets initiativer pa erhvervsskolerne har udmentet sig i mange
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vellykkede initiativer og gode undervisningstilbud, som lerere
og elever er glade for, og som eleverne har stor nytte af.

En stadig og lgbende positiv udvikling af valgfaget skal efter
vores mening blandt andet forega ved at imgdekomme larer-
nes behov for netveaerk og erfaringsudveksling. Ud fra de larer-
udtalelser, vi har hart, ber erfaringsudveksling og FoU-projek-
ter centrere sig om lerernes behov for udvikling og bearbejd-
ning af materialer inden for emnerne grammatik, procesorien-
teret skrivning i netop denne sammenhang og for denne mal-
gruppe samt mundtlig kommunikation.

Samtidig med, at den forelgbige indsats pa laese- og skriveom-
radet overordnet peger pa en positiv faglig udvikling, efterlader
den imidlertid ogsa nogle veasentlige spgrgsmal:

1) Pa basis af det materiale, der eksempelvis dokumenterer lz-
rernes vurdering af elevernes forudsatninger, kan det kon-
kluderes, at det i hgj grad er lykkedes at na elever i den gn-
skede malgruppe. Det er imidlertid stadig et abent spargs-
mal, hvor stor en del af malgruppen, det faktisk er lykkedes
at fa i tale. Med erhvervsuddannelsesreform 2000 vil der for
flere elever vaere et starre behov for savel personlig vejled-
ning som for undervisning i studiestrategier, for at den indi-
viduelle uddannelsesplanlegning kommer til at fungere
efter hensigten. Spgrgsmalet om malgruppen kan ogsa stil-
les pa basis af den undersggelse af elevers og kursisters leese-
feerdigheder, som er foretaget ved Elbro og Arnbak for UVM
i 1996/97. | forbindelse hermed kommer skolernes praksis
med hensyn til elevinformation, valgfagsudbud og lasevej-
ledning ogsa i fokus. Relevante undersggelsesfelter kan i
denne forbindelse vare: Hvad ger skolerne for at informere,
vejlede og motivere eleverne? Og er der eventuelt tale om en
praksis, der kan forbedres? Hvad laeegger eleverne til grund
for beslutningen om at falge Faglig lesning og skrivning?
Eller for ikke at tage imod tilbuddet? Er det muligt at af-
dakke serlige “hurdler” med hensyn til at motivere eleverne
til at tage imod tilbuddet?
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2) Erfaringsopsamlingen peger p4, at eleverne opfatter under-
visningen i faglig leesning og skrivning som et serigst og
godt tilbud. Lererne giver udtryk for, at eleverne generelt er
motiverede for undervisningen, og forholdet mellem tilmel-
dings- og frafaldstal i valgfaget underbygger dette forhold.
Der foreligger imidlertid ikke dokumentation for forholdet
om undervisningens effekt. Dette spargsmal drejer sig om
den faktiske indvirkning pa elevernes leseferdigheder og pa
to andre dimensioner, der altfor ofte overses, nemlig under-
visningens indvirkning pa elevernes lesemotivation og pa
deres lesemanster.

3) Erfaringsopsamlingen peger pa, at lererne i vidt omfang
anvender forskellige former for tests og testmetoder som led
i undervisningen. Vi ved imidlertid meget lidt om, hvorle-
des testresultaterne bruges som udgangspunkt for planleg-
ning og gennemfarelse af undervisning og vejledning af ele-
verne. Hertil kommer et andet problemfelt: meget fa eller
ingen tests er udarbejdet pa baggrund af dokumenterede
lesekrav i de forskellige erhvervsuddannelser. Dette betyder,
at mange laselarere star famlende med hensyn til anvendel-
sen af tests. Intentionerne i erhvervsuddannelsesreform
2000 lzgger op til en diskussion af verdien af testning og
en vurdering af testning som grundlag for vejledning.

4) Med valgfaget faglig leesning og skrivning er det lykkedes at
skabe et undervisningstilbud, der har appel til en elevgrup-
pe, som det tidligere har vaeret vanskeligt at fa i tale. Dette
henger sammen med, at fagets malgruppe nok er svage lz-
sere, men netop ikke sa svage, at de nasten automatisk vil
fa tilbudt specialpadagogisk statte. Tvaertimod bygger deres
faglige udviklingsmuligheder pa, at de bliver bevidste om, at
de kan komme til at lese og skrive bedre, hvis de selv gar
en aktiv og malrettet indsats. De skal altsa foretage et indi-
viduelt valg af undervisningstilbud, som er motiveret af de
krav om laesning og skrivning, som de mgder/vil mgde i
forbindelse med deres erhvervsuddannelsesforlgb. Spargs-
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malet er, om der pa dette felt er gjort nyttige erfaringer - af
bade laese-/skrivefaglig og almen art - som eksempelvis vil
kunne overfares til vejledning af eleverne péa de brede grund-
forlgb i erhvervsuddannelsesreform 2000.

5) Undervisningen i faglig leesning og skrivning er berammet
til ca. 80 lektioner. For de elever, der har faet mod pa at
lese og skrive, men som stadig har behov for faglig statte,
findes der ikke et tilsvarende “overbygningstilbud”. En
undersggelse af, om dette kunne vere ngdvendigt samt af,
hvordan faglig lesning og skrivning med fordel kan se ud i
de nye erhvervsuddannelser - opbygget i moduler f.eks. - er
ligeledes et vasentligt og muligt undersagelsesfelt.
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Faglig leesning og skrivning:
De kvantitative data fra
undersggelsen

Med spgrgeskemaundersggelsen gnskede vi dels en kvantitativ
dokumentation af en raekke organisatoriske og administrative
forhold dels en kvalitativ belysning af, hvordan den enkelte
lerer og det enkelte valgfagshold har “levet” med undervisnin-
gen. Vi har med dette ret omfattende spargeskema gnsket at fa
et grundlag for at beskrive den mangfoldighed, der karakterise-
rer leselerernes arbejde med undervisningen i valgfaget.

Den kvantitative del af spargeskemaet belyser, hvordan skoler-
ne har forholdt sig til elever med laesevanskeligheder, og hvor-
dan de har forholdt sig til oprettelse af valgfaget: Faglig laes-
ning og skrivning. Udover det organisatorisk-administrative
vedr. udbud, holddannelse og holdstgrrelser har vi ogsé ind-
samlet oplysninger om, hvordan man har forholdt sig til en
reekke af de anbefalinger og principper, der er beskrevet i vej-
ledningen til valgfaget, herunder om brug af undervisningsma-
terialer og udstyr.

| spargeskemaundersggelsens kvalitative del har den enkelte
lerer kunnet precisere sine overvejelser og iagttagelser fra
undervisningens planlegning og gennemfarelse. Vi har bedt
lererne vurdere hvilke aktiviteter, der har veret serligt givende
eller oplgftende - de sékaldte “stjernestunder”.

Spargeskemaundersggelsen blev gennemfgrt midt i 1997, nog-
le fa maneder efter at vejledningen var udsendt til skolerne.
Spargeskemaerne blev udsendt til alle skoler og til de laselere-
re, som har deltaget i DEL’s lzselereruddannelse.

Vi modtog 103 besvarelser, heraf 52 fra tekniske skoler og 51
fra handelsskoler.

Der er fem-seks tekniske skoler og seks handelsskoler, som
ikke har besvaret.
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Svarprocent kan ikke direkte beregnes ud fra disse tal, men vi
mener at have faet en meget tilfredsstillende respons pa vores
undersggelse.

Vedrgrende gennemfgrte og igangvaerende
aktiviteter (spm. 1 og 2)

Undersggelsen har vist, at der pa 74 skoler har veeret udbudt
aktiviteter for den malgruppe, valgfaget henvender sig til.

Der er 13 tekniske skoler og syv handelsskoler, som har opret-
tet hold til valgfaget.

Fra 44 handelsskoler, der ikke har udbudt valgfaget, har de 29
haft andre tilsvarende tilbud, der har varet betegnet som:

- lektieveerksted

- lektiecafé

- lektiehjzlp

- ekstra dansk

- skriveverksted

- kursus i grammatik og retstavning.

Fra 39 tekniske skoler, som ikke har udbudt valgfaget, har de
24 haft andre tilsvarende tilbud, der har varet betegnet som:

- lektieveerksted

- lektiecafé

- lektiehjeelp

- ekstra dansk

- dben datastue

- laese-/skrivevearksted.

Antal leeseleerere pa skolerne (spm. 3)

Samlet oplyser skolerne, at der er 117 uddannede laselerere,
heraf 72 pa de tekniske skoler og 45 pa handelsskolerne.
Om valgfaget: Faglig leesning og skrivning

Som tidligere oplyst var der pa undersggelsestidspunktet, som-

61



De kvantitative data fra undersggelsen

62

meren 1997, 20 skoler, som udbgd valgfaget. Der indkom 23
besvarede spgrgeskemaer fra 27 laselzrere, som har veeret
involveret i valgfagsundervisningen.

Udbud og normering af valgfagsundervisningen (spm. 5 - 11)

Hvor udbydes valgfaget?

Pa langt de fleste skoler er tilbuddet givet til alle afdelinger.
Hvor der kun er nazvnt enkelte afdelinger, har det iser veret
metal- og levnedsmiddelafdelinger pa de tekniske skoler.

Langt de fleste udbyder pa 1. og 2. skoleperiode. Pa enkelte
tekniske skoler gives tilouddet ogsa pa de efterfalgende skole-

perioder.

Med hvilket samlet timetal er valgfaget udbudt?

Samlet timetal Antal Procent
60 timer eller mere 14 65

40 - 60 timer 3 13

20 - 40 timer 4 17

Ikke besvaret 1 4

Der er ingen vasentlige forskelle pa svarene fra tekniske skoler
og fra handelsskolerne.

Antal lektioner pr. uge

Langt de fleste oplyser, at de udbyder med fire timer pr. uge.
Kun to besvarelser, (med 20 og 30 timers forlgb) oplyser to
timer pr. uge.

Hvilken holdstarrelse er valgfaget normeret med?

Er der ved denne normering regnet med dobbelt lererdekning?
Der er oplyst mange forskellige og meget varierende maksi-
mum og minimum tal. En fejlkilde kan vere, at man ikke har
haft generelle normeringstal, og at man i stedet har oplyst det
aktuelle elevtal.
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P& handelsskolerne er gennemsnittet af maksimumholdstarrel-
se 18, medens den er 15 for de tekniske skoler.

Dobbelt lzrerdekning

Med hensyn til dobbelt lererdekning er det praksis pa knap
en tredjedel af skolerne, men der er stor forskel pa hvor mange
elever, der optages i klasserne med dobbelt lererdekning, idet
tallet varierer fra 12 til 22. Her er der ingen vasentlige forskel-
le mellem tekniske skoler og handelsskoler.

Kun én lerer

Her varierer maksimumsantallet fra 10 til 20 elever (middeltal
15).

Mens normeringstallene for dobbelt leererdaekning ser rimelige
ud, er der nogle alt for hgje maksimumstal, nar der kun er én
lzerer til radighed. Her vil elevtal pa 10 - 11 vaere det rimelige
maksimum.

Har der veret tilfredsstillende lokaleforhold?

Langt de fleste besvarelser viser, at der har veret tilfredsstillen-
de lokaleforhold. Der er tre-fire, der svarer, at de ikke har
veret tilfredse med lokaleforholdene. | et af disse tilfelde vil
situationen bedres i august 97, nar et nyt lokale skulle veere
feerdig.

Spargsmal vedrarende eleverne

Hvor mange elever tilmeldte sig?

Hvor mange blev optaget pa holdet?
Hvor mange elever faldt fra undervejs?
Hvor mange af disse forlod ogsa skolen?
Hvor mange blev pa skolen?

(Spm. 14 - 20).
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Skole Tilmeldte Optagne Frafald
1 20 26 4 4 0
2 20 28 0 0 0
3 16 16 1 1 0
4 8 8 0 0 0
5 27 23 2 1 1
6 17 17 0 0 0
7 12 12 0 0 0
8 *) her
deltes holdet 19 19 10 0 10
9 o = = - -
10 11 11 1 1 0
11 - - 3 - -
12 12 12 2 2 0
13 20 20 2 2 0
14 12 12 1 0 1
15 - - 8 2 1
16 22 22 1 1 0
17 17 17 0 0 0
18 10 10 0 0 0
19 15 15 4 4 0
20 13 13 3 1 2
Kommentar

Man har optaget alle tilmeldte og eftertilmeldte elever, selvom
man herved har overskredet det normerede maksimumsantal.
Pé en tredjedel af holdene har der slet ikke varet frafald, og pa
de gvrige hold har frafaldet varieret fra 5 - 25 %.

Nesten alle “frafaldne” elever forlod uddannelsen helt.

Fra de frafaldne, der blev pa skolen, blev der oplyst falgende

begrundelser:

* Der var tale om en prioritering i forhold til de andre fag.

* At de havde faet et “fagligt left”, og at ogsa andre valgfag
trak.

* Fra servicefagsomradet: et par der er for gode.

* Tilbage pa sprogskole.
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* /Endring af valgfag, “skev” skoleperiode - tilbage i praktikplads.
* For let (efter henvisning fra lerere).
* De ville prgve noget andet.

Havde nogle af eleverne sa store problemer med la&sning og
skrivning, at de efter din mening falder uden for malgruppen
(jf. fagbeskrivelsen)? (spm. 21)

Langt de fleste skoler oplyser, at de har enkelte eller nogle fa
elever med sa ringe forudsatninger, at de falder uden for mal-
gruppen. Et par skoler oplyser, at det drejer sig om halvdelen
af eleverne.

Havde du elever, hvis lese- og skriveferdigheder var sa gode, at
deres behov vanskeligt kunne tilgodeses i undervisningen? (spm.
22)

Halvdelen af skolerne oplyser, at der var en eller to af eleverne,
der tilhgrer denne kategori, mens de gvrige ikke har oplyst
nogen i denne kategori.

Sammenfattende kommentar

Nar man ser pa frafaldstallene og vurderingen af deltagernes
forudsztninger, kan man konkludere, at det i hgj grad er lyk-
kedes at fa fat i elever fra malgruppen. Eleverne tilmelder sig
pa baggrund af deres egen oplevelse af behovet, mens svarene i
spargeskemaundersggelsen er baseret pa lerernes vurdering.
Det er stadig et abent spgrgsmal hvor stor en del af malgrup-
pen, man har faet fat i, men alle tilbagemeldinger tyder pa, at
valgfaget er blevet positivt modtaget bade fra lzrerside og
elevside som et synligt og serigst tilbud.

Vegtning af de tre hovedomrader lesning, skrivning og
mundtlig kommunikation (spm. 23)

Gennemsnitlig

vaegtning (i %) Minimum Maksimum
Lesning 32 0 50
Skrivning 46 25 100
Mundtlig
kommunikation 21 0 40
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Delaktiviteter under lzsning (spm. 26)

Treening i forskellige laeseteknikker (ca. timetal)

Der er 16, der har besvaret dette spargsmal, og gennemsnittet
for de 16 besvarelser er: 7,9 timer brugt til trening i forskellige
lzeseteknikker med en variation fra 2 - 16 timer.

Delaktiviteter under skrivning (spm. 29 - 32)

Grammatisk trening: nej 0%
fa gange 22 %
jevnligt 70 %
ikke svaret 8 %

Notatteknik ja 74 %
nej 22 %
ikke svaret 4%

Processkrivning nej 17 %
fa gange 39 %
jevnligt 39 %
ikke svaret 4%

Diktat nej 30 %
fa gange 39 %
jevnligt 26 %
ikke svaret 4%

Delaktiviteter under mundtlig kommunikation (spm. 34)
Har de enkelte elever haft egentlige mundtlige opgaver/frem-
leggelser?

13 % svarer nej

87 % svarer ja.

Eksempler:

Referat fra leesning af bager og artikler

Foredrag om selvvalgt emne (hobby, egen uddannelse m.m.)
Hagjtleesning af egen historie

Preesentation af en selv/en kammerat

Gengivelse af morgenens nyheder

Diskussion af aktuelt emne

Oplag baseret pa skriftlige arbejder.
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Adgang til og brug af edb-udstyr (spm. 12, 28 og 33)
Hvordan har adgangen til edb-udstyr veeret organiseret?
Over halvdelen af besvarelserne viser, at der har vaeret mulig-
hed for adgang til edb-udstyr hele tiden, og det er udnyttet af
nasten alle.

Der er ikke nogen, der har varet uden mulighed for adgang til
edb-udstyr, men for ni har der varet en begraenset adgangsmu-
lighed. Denne mulighed er udnyttet meget forskelligt. Et par
stykker har overhovedet ikke udnyttet muligheden, mens nogle
af de gvrige har udnyttet muligheden fra nogle fa gange og de
sidste fra 1/3 til 1/2 af tiden.

Edb-lokalets placering og udstyrets beskaffenhed har betydet
meget, for hvor ofte det anvendtes.

Har du anvendt edb i forbindelse med laesetrening?

22 % svarer ja (kun to oplyser timetal pa 14 timer og to timer)
65 % svarer nej

13 % har ikke besvaret spargsmalet.

Har du anvendt edb i forbindelse med skrivetreening?
22 % svarer nej

78 % anvender edb. Omfanget varierer fra fire timer til
“nasten hver gang”.
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Materialeoversigt

* Dansk Arbejde. Orfeus

Dansk ved datamaskinen 1-4. Kroghs Forlag

Diavok. Nielsen og Petersen. AOF’s Landsforbund

Dingo frilesningsbgger og Fag Dingo, Gyldendal undervis-

ning

* Diverse romaner og noveller

Er mor-femdeling mord? Et morfologisk treeningsmateriale.

Elisabeth Arnbak. Tre bager. Special-pedagogisk forlag,

1993

* Jeg vil stave. Individuelt stavekursus. Melite Friis og Lene
Norrbom. Gyldendal Undervisning, 1996. (Her findes for-
skellige opgavehafter - f.eks. om endelser, udsagnsord, kon-
sonantfordobling mv.)

e Ordtanken 1. Om at arbejde med ords betydningsdele. Elisa-
beth Arnbak. Special-paedagogisk forlag, 1995. (Inklusiv
lerervejledning)

* Prov dig selv. Hanne Ngttrup og Jette Vinther. Erhvervssko-
lernes Forlag, 1996

* Pa let dansk. En manedsavis pa mindst 8 sider. Postboks
1098, 1009 Kgbenhavn K, tlf.: 33 11 07 44

e Skriv med liv. Birgitte Kierkegaard, Lene Lykke-Olesen m.fl.
samt Skriv med liv 2. En arbejdshog. Gyldendal undervisning,
1994. Desuden navnes ogsa St ord pa din verden af Erik
Skatt Andersen. Tre bind. Dansklarerforeningen, 1995

* Stav selv. Et individuelt selvkontrollerende stavemateriale.
Johan Brinth, Alinea A/S, 1996

* Staveverkstedet. Stavekursus for 5.-7. klasse. Sgren Graff og
Henning Damtoft Pedersen. Forlag Malling Beck, 1995

* Staveprofilen. Ulla Bendix og Jette Helland. Redigeret af
John Berg Svendsen. Forlaget Gad, 1995-96. (Der er udgivet
en lerervejledning til disse bager.)

* Sadan staves det. Marianne Brandt Jensen og Mogens Brandt
Jensen. Forlaget Dyshgj, 1995-96

69



Materialeoversigt

70

» Ugeblade og magasiner i undervisningen, Hammergade 6,
1267 Kgbenhavn K. tIf.: 33 11 88 44.

* Videregaende lzsning. Carsten Elbro og Per Nielsen. Dansk-
lererforeningen, 1996



