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Forord

Folkeskolen er for alle, og i folkeskol-
eloven er det praciseret, at undervis-
ningen skal tilrettelegges, sa den sva-
rer til den enkelte elevs behov og for-
udsatninger.

Folkeskolens specialundervisning og
anden specialpadagogiske bistand er
det sikkerhedsnet, som skal sikre, at
alle elever far relevante og optimale
udviklingsmuligheder i skolen.

Nogle elever far hele deres undervis-
ning som specialundervisning, men
de fleste af de elever, som far special-
undervisning, far denne som et sup-
plement til den almindelige undervis-
ning.

| alle tilfelde galder det, at de szrlige
behov, som nogle elever i skolen har,
ma vare velbeskrevne, og at lererne
ma have kendskab til alle de mulighe-
der, der er for at imgdekomme dem.

| dette temahafte om undervisning af
bgrn med tale-/sprogvanskeligheder
har ministeriet samlet og bearbejdet en
raekke erfaringer og vurderinger, som er
udviklet inden for den specialpadago-
giske praksis her i landet og i udlandet.

Temahaftet knytter sig til bekendt-
garelsen om specialundervisning nr.
537 af 16. juli 1990 og erstatter un-
dervisningsvejledning nr. 3 fra 1980
om specialpadagogisk bistand til
elever med tale-/sprogvanskeligheder.

Faglig bistand ved udarbejdelsen af
temaheftet er ydet af falgende konsu-
lenter:

Erik Mark Pedersen
Helen Nielsen

Jan Niedersge

Gull Maj Svenningsen
Hanne Schwartz

Det er ministeriets hdb, at haftets
indhold vil veere til statte for det prak-
tiske arbejde i skolens hverdag, og at
det vil kunne inspirere til fortsat ud-
vikling og kvalificering af skolens ind-
sats over for elever med behov, der
reekker ud over den almindelige un-
dervisnings rammer og muligheder.

Ivan Sgrensen

direktor /Erik Thorsen

padagogisk konsulent
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ormalet med skolens undervis-

ning er falles for samtlige ele-

ver, men vejene hertil skal vaere

sa brede, at hver enkelt elev

uhindret kan na sa langt i ret-
ning af malet som muligt. Dette er en
opgave for alle, der er implicerede i
skolens virksomhed.

Specialundervisning og anden special-
padagogisk bistand er skolens s&rlige
mulighed for at statte elever, hvis be-
hov ikke fuldt ud kan imgdekommes
i den almindelige undervisning, men
specialundervisning er ikke et alterna-
tiv, der s&tter eleverne uden for de al-
mindelige bestemmelser om folkesko-
lens undervisning.

Specialundervisningen og dens med-
arbejdere - hvad enten de arbejder in-
den for almindelige skoler eller special-
skoler - er dermed et konstruktivt ele-
ment i skolen for alle.

Farst smabgrn - siden elever

Nar et barn kommer i skole, har der
allerede fundet en omfattende udvik-
ling og indlering sted. Hvis barnets
udviklingsmuligheder i smabgrnsal-
deren ikke har veret optimale, gges

risikoen for, at det allerede ved skole-
starten vil have behov for serlig stette.
Den specialpedagogiske indsats ber
derfor ivaerksattes sa tidligt som mu-
ligt. Jo tidligere et serligt behov kan
tilgodeses, jo bedre.

Elever med serlige behov

Nogle elever har szrlige behov forstaet
pa den made, at de ikke umiddelbart
kan deltage i den almindelige under-
visning med optimalt udbytte. | nogle
tilfzelde er disse srlige behov besked-
ne og i andre temmelig omfattende,
men i alle tilfelde galder det, at disse
elever har almindelige udviklingsbe-
hov, der ganske ligner alle andre ele-
Vers.

Et barn er meget mere end sit handicap
De forhold hos eleverne, der er arsag
til de s@rlige behov, kan inddeles og
beskrives efter de fysiske eller psykiske
funktionsnedsettelser, der er tale om.
En sadan kategorisering kan vere
hensigtsmassig, nar det fx gelder om
at forsta, hvordan en synsnedsattelse,
en hgrenedsattelse eller en psykisk
udviklingshemning generelt pavirker
elevens funktionsmade. Samtidig er
det imidlertid afggrende at respektere



den kendsgerning, at bgrn inden for
samme kategori bade som personer og
elever kan variere meget, og at deres
seerlige behov derfor kan vaere meget
forskellige.

Barn er forskellige som individer, ikke
som grupper

Det er ikke muligt at opdele skolens
elever i en gruppe med og en gruppe
uden sezrlige behov. Her er grensen
bl.a. pavirket af den almindelige un-
dervisnings aktuelle rummelighed.
Opdelingen hanger saledes taet sam-
men med undervisningsdifferentie-
ringen, som ideelt set ville kunne
overfladiggere begrebet “serlige be-
hov” eller omvendt: lade det karakte-
risere alle elever. Det er lererens op-
gave at differentiere sin undervisning,
jf. folkeskolelovens § 18, stk. 1, sa den
svarer til elevernes forskellighed, men
i praksis vil det neppe vare realistisk
at forvente, at undervisningsdifferen-
tiering kan erstatte specialundervis-
ningen.

Over for nogle elever ma skolen bruge
den specialpadagogiske bistand som dif-
ferentieringsmiddel.

Der er szrligt fire omrader, hvor den-
ne bistand er ngdvendig i forhold til
skolens aktuelle muligheder og behov:

fagligt niveau

paedagogisk

struktur

kulturtekniske
feerdigheder

Det faglige niveau eller fagenes ind-
holdsmassige sveerhedsgrad har tradi-
tionelt en sadan normativ karakter, at
nogle elever ikke vil vere i stand til at
tage de udfordringer op, som under-
visningen byder pa.

Skal de elever, som kommer til kort
over for det faglige niveau, hjelpes til
at fa en optimal undervisning, ma ni-
veauet afpasses, sa det indeholder stof
og udfordringer, der er relevante i for-
hold til netop disse elevers forudsat-
ninger og muligheder. Denne tilpas-
ning indebarer ikke bestemte struk-
turelle Igsninger. Principielt kan den
ske i form af en serlig tilrettelagt un-
dervisning inden for den almindelige
klasses rammer eller i en specialklasse.

Den pedagogiske struktur, som er ka-
rakteristisk for folkeskolens daglige
virksomhed, reprasenterer for nogle
elever store vanskeligheder. Kravene
til disciplin, koncentration, kommu-
nikation - ja, i det hele taget til en so-
cialt tilpasset adferd - overstiger i
stgrre eller mindre grad nogle elevers
formaen. Den almindelige undervis-
ning kan derfor suppleres med speci-
alpaedagogiske foranstaltninger, som
kan gere det muligt for eleverne at til-
egne sig viden og feerdigheder pa trods
af disse vanskeligheder.

Lasningerne er heller ikke her bundet
til bestemte undervisningsformer.
Nogle gange kan lgsningen med held
findes inden for den almindelige klas-
ses rammer, andre gange kan special-
klassen veare den bedste mulighed.

Undervisningens metodik er traditio-
nelt baseret p4, at eleverne uden ser-
lige vanskeligheder kan modtage, be-
arbejde og afsende information under
anvendelse af alle fysiske og psykiske
funktioner (sanser).

Men hvor en eller flere af disse funkti-
oner er nedsatte eller mangler helt (sy-

net, harelsen, motorikken, talen osv.),
vil eleven ikke kunne deltage i under-
visningen, uden at den suppleres med
den relevante og forngdne kompense-
rende stotte. Det drejer sig i vid ud-
strekning om szrlige hjelpemidler,
visuelle kommunikationsformer, tol-
kebistand, personlig assistance osv.

Denne - mangeartede - kompenseren-
de stotte kan ligeledes med godt resul-
tat etableres under integrerede savel
som under mere segregerede former.

At lzre eleverne kulturtekniske ferdig-
heder: dvs. at lase, skrive, stave og
regne samt at lere mindst et frem-
medsprog betragtes som en selvfglge-
lig opgave for skolen. Denne opgave
er derfor karakteriseret af en rekke
normer og forventninger, som dels er
beskrevet i lovgivningen og dels be-
stemt af en vurdering af, hvordan
bgrn i almindelighed udvikler disse
feerdigheder.

Ogsa pa dette omrade er der naturlig-
vis en betydelig spredning i elevernes
muligheder, og for nogle vil skolens
forventninger i stgrre eller mindre
grad overstige deres forudsatninger.

Specialundervisningen kan i lighed
med de gvrige omrader finde sted in-
den for den almindelige klasses ram-
mer eller i kortere eller lengere perio-
der under mere segregerede former.

Pa tvars af disse fire omrader i special-
undervisningen har alle elever forskel-
lig motivation, selvtillid, arbejds-
tempo og mader at lere pa. Den al-
mindelige undervisning ma tilfares et
individuelt aspekt, hvor den enkelte
elevs egne forudsatninger og stil set-
tes over de normative forventninger.
Det kraever selvsagt en omfattende
indsigt i elevens forudsztninger at
kunne omsette denne indsigt til en
relevant undervisning.

Denne vejledning har tale-/sprogvan-
skeligheder som hovedemne og ved-
rgrer derfor i overvejende grad skolens
muligheder for metodisk hensyntagen
og kompensation. Men ogsa elever
med tale-/sprogvanskeligheder kan i
starre eller mindre grad have szrlige
behov af faglig, pedagogisk eller kul-
turteknisk karakter.



Indledning

Undervisning af bern med tale-/
sprogvanskeligheder
ette temahafte om under-
visning af begrn med tale-/
sprogvanskeligheder er ret-
tet mod skolerne og er en
introduktion til de proble-
mer, skolerne mgder, nar de modtager
elever med tale-/sprogvanskeligheder
og skal have disse til at indga i klassens
undervisning og skolens liv.

Det er saledes ngdvendigt for skolerne
at vide noget konkret om, hvad det
betyder for en elev at have tale-/sprog-
vanskeligheder, og hvad der konkret
kan gares for at kompensere for og
tage hensyn til dette. Samtidig skal
skolen veere i stand til at se eleven med
tale-/sprogvanskeligheder som enhver
anden elev med individuelle forud-
setninger ligesom de gvrige elever i
klassen.

Hovedparten af den talepadagogiske
bistand har igennem de seneste to ar-
tier vaeret udfert i smabgrnsomradet.
Denne tidlige indsats over for sma-
bgrn med tale-/sprogvanskeligheder
har helt eller delvist afhjulpet disse
vanskeligheder, inden barnene er be-
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gyndt i bgrnehaveklasse/1. klasse.
Den tidlige indsats er betydningsfuld
for barnets muligheder for at udvikle
sig og er en vigtig forudsatning for, at
et barn med tale-/sprogvanskeligheder
kan fa mest muligt ud af skolegangen.
Den specialpazdagogiske bistand til
smabgrn far derfor en betydelig plads
i dette temahafte.

Tale-/sprogvanskeligheder

ale-/sprogvanskeligheder  hos

barn er en fllesbetegnelse for

mange forskelligartede proble-

mer, som omfatter bl.a. for-

sinket sprogudvikling, stam-
men, udtalevanskeligheder og stem-
mevanskeligheder. Disse kategorier er
imidlertid s& brede, at der inden for
den enkelte kategori er store variatio-
ner.

Overordnet er det enkelte barns hel-
hedssituation udgangspunktet for en-
hver foranstaltning, og den padagogi-
ske opgave, der skal lgses i forbindelse
med béade smabarn og skoleelever,
kraever derfor ngje overvejelser ved-
rarende det enkelte barn. Med andre
ord har man kun groft skitseret den
padagogiske opgave ved at tale om fx
sprogvanskeligheder. Disse vanskelig-
heder vil i hvert enkelt tilfelde vise sig
at vere unikke og modsvare helt
seerlige behov.

Beskrivelsen af barnets sarlige vanske-
ligheder og forslaget til lgsningen af
disse omfatter saledes forhold i bar-
nets personlige potentialer, bl.a. alder,
udvikling og modenhed, social- og
kommunikativ kompetence samt i

barnets omgivelser, bl.a. hjem, dagin-
stitution, skole.

| det falgende gives der en kort pre-
sentation af de enkelte tale-/sprogvan-
skeligheder. Med hensyn til yderligere
information henvises til litteraturlis-
ten.
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De enkelte tale-/sprogvanskeligheder

Sprogvanskeligheder/forsinket sprog-
udvikling
progvanskeligheder hos sma-
bgrn kan omfatte alle grader
af vanskeligheder med bade
at tale og forsta. Det kan dog
ogsa dreje sig om isolerede
vanskeligheder som fx manglende
sproglyde, mens sproget som helhed
er udviklet normalt.

Smabgrn med en normal sprogudvik-
ling har et eksperimenterende forhold
til sproget. De leger med lyde, laver
vrgvleord og elsker rim og remser.
Hos bgrn med en forsinket sprogud-
vikling er denne eksperimenteren ofte
ikke kommet i gang, og barnene har
derfor en begraenset fornemmelse for
at kunne lege med sproget, men har
det fortrinsvis knyttet til konkrete si-
tuationer og handlinger. Disse bgrn
nar ogsa langt senere end andre bgrn
til at kunne vere med i en sproglig
dialog. De taler mere associerende, og
udgangspunktet for en samtale med
barnet er at indga i dets verden, fx i en
leg, se pa konkrete materialer eller pa
billeder.

Sprogvanskelighederne kan bevirke,
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at omgivelserne kan have svert ved at
forsta, hvad barnet siger, fordi sprog-
lyde maske mangler og erstattes af an-
dre, eller setninger og ordbgjninger er
ufuldkomne.

Nogle sprogsvage smabgrn Klarer sig
imidlertid godt i hverdagen, fordi de i
hgjere grad bruger andre mader at
kommunikere pa end det verbale
sprog. Disse mader er ogsa vigtige for
en god kommunikation. | det hele ta-
get kan et mangelfuldt sprog godt
vaere levende og i mange sammen-
hange funktionelt i kraft af betonin-
ger, mimik, gestus o.l.

Bern kan ogsa have vanskeligheder
med sprogforstaelsen, iser nar med-
delelserne er lange og foregar i hurtigt
tempo. Dette kan bl.a. skyldes, at
bgrnene har for fa begreber eller for
svagt udviklet sprog i det hele taget til
at kunne forstd og fastholde en be-
sked.

Hos skolebgrn, som tilsyneladende
har overvundet de sproglige vanske-
ligheder, ses ofte rester af en forsinket
sproglig udvikling i form af vanskelig-
heder i lase-/staveprocessen og ved

indleering af fremmedsprog, eller der
kan veere vanskeligheder med at fa
lert en korrekt udtale af svaere eller
fremmedartede ord.

Udtalevanskeligheder/artikulations-
vanskeligheder

Udtalevanskeligheder kan veare laesp
og sngvl, men der kan ogsa vere tale
om diffuse vanskeligheder i form af en
generel uskarp artikulation, der kan
skyldes fysiske forhold eller sen udvik-
ling af hele muskelkoordinationen og
muskelfornemmelsen i taleorganerne.
Der kan ogsa vere isolerede vanskelig-
heder med at udtale nogle af sprogly-
dene. Dette er oftest en del af barnets
sproglige vanskeligheder.

Laesp

Nar et barn lasper, betyder det, at [s]-
lyden udtales pa en afvigende made,
fx saledes at tungespidsen rarer ved el-
ler kommer ud mellem fortenderne
(= mellemtandsleasp), eller luftstram-
men i stedet for at passere ud gennem
fortenderne passerer ud langs tun-
gens sider (= sidelesp). For en del
bgrns  vedkommende  forsvinder
denne tungestilling af sig selv, efter at
tandskiftet er afsluttet. Hos andre,

hvor tungen presser pa fortenderne,
kan et samarbejde mellem talepada-
gogen og skoletandlaegen vere en for-
udsatning for et godt resultat.

Talepzdagogen kan vejlede foreldre,
bgrnehavepadagoger m.fl. i, hvorle-
des barnet gennem leg med tungen
kan fa en bedre fornemmelse af tun-
gespidsens placering ved udtale af [s].
Huvis barnet fortsat lasper, nar det bli-
ver &ldre, kan dette oftest rettes gen-
nem taleundervisning.

Snavl

Nar et barn sngvler, betyder det, at ta-
len er praget af en sterk nasal klang,
som enten skyldes for megen lyd gen-
nem nasen (abent sngvl) eller for lidt
lyd gennem nasen (lukket sngvl). Der
kan ogsa veere tale om en blanding af
de to former.

Inden en eventuel taleundervisning
iverksattes, skal barnet undersgges af
en speciallege for at fa afklaret, hvad
der er arsagen til sngvlet, og om lege-
lig behandling er pakravet. Forud-
gaende legelig behandling af havet
naseslimhinde, polypper, skaev nase-
skillevaeg, skjult ganespalte, kort blgd

gane o.l. kan vere ngdvendige forud-
seetninger for, at taleundervisning kan
fore til det snskede resultat. Behand-
lingen af lebe-kebe-ganespalte, som
typisk giver anledning til abent sngvl,
pabegyndes umiddelbart efter fads-
len. Undersggelse og koordinering af
behandlingen foretages af taleinstitut-
terne i Hellerup og Arhus.

Stemmevanskeligheder

Nar et barn har vanskeligheder med
stemmen, kan det give sig udslag i
hashed eller stemmesvigt med ledsa-
gende gener som halssmerter, reamme-
trang eller synketrang samt trathed i
stemmen.

Der kan vere flere arsager til stemme-
vanskelighederne. For at vere sikker
pa, at der ikke er tale om en halsli-
delse, der kraever legelig behandling,
skal barnet undersgges af en special-
lege, far en talepaedagogisk indsats
kan iveerkseattes. Ofte vil den legelige
undersggelse vise, at stemmebandene
og slimhinderne er pavirket af overbe-
lastning, og den primere indsats kan
vere, at barnets foraldre, lerere m.fl.
stgtter eleven i at undga overanstren-
gelse af stemmen ved fx ikke at rabe.
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Stammen

Stammen er et fenomen, som varierer
fra lette gentagelser af ord, stavelser el-
ler lyde til et niveau, hvor stammeren
keemper en voldsom kamp for at fa or-
dene frem.

Stammen begynder i smabgrnsalde-
ren og vil ofte forsvinde af sig selv ef-
ter en tid, men kan ogsa udvikle sig til
et vedvarende og kompliceret kom-
munikationshandicap. En tidlig ind-
sats med inddragelse af de voksne i
barnets omgivelser kan ofte forebygge
denne udvikling, og barnet kan pa
denne made helt overvinde sin stam-
men. En vedvarende stammen er et al-
vorligt  kommunikationshandicap,
som giver mange indgroede reaktions-
mgnstre og kan stte sig personlig-
hedsmassige spor, som vil kreve en
omfattende og specialiseret stamme-
behandling pa et senere tidspunkt.

Den undervisning, som tager sigte pa
at behandle stammen, kan gribes for-
skelligt an. Alderskriteriet er vigtigt,
fordi metodevalget hanger ngje sam-
men med barnets modenhedstrin, og
hvor lenge det har stammet. Jo tidli-
gere der s&ttes ind, jo starre er mulig-
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hederne for, at barnet overvinder sin
stammen.

| de seneste ar er indsatsen pa sma-
bgrnsomradet udviklet og intensive-
ret. Gennem en indsats, hvor inddra-
gelsen af foreldrene er helt central, og
hvor der ogsa kan indga en legepraeget
undervisning af barnet, er erfaringer-
ne, at antallet af barn, som ikke over-
vinder deres stammen inden skoleal-
deren, kan reduceres veasentligt.

Stammere i klassen

For et barn med en voldsom stam-
men kan skoletiden vere en peri-
ode, som er vanskelig at komme
igennem. Det mundtlige sprog
baerer sa meget af undervisningen,
at stammeren far sine kommunika-
tionsproblemer udstillet mange
gange dagligt og derfor ofte far for-
varret sin stammen. Kammera-
terne og lererne kan opleve stam-
meren som et problem, de har
sveert ved at forholde sig til. Der
kan opsta en felles falelse af mag-
teslgshed overfor problemet. Stam-
meren fordi han ikke kan fa ordet
frem og faler sig last fast uden at
have andre handlemuligheder end
at vente pa, at stammen “slipper sit
tag” og “tillader” ordet at komme
ud af munden pa ham. Lareren
fordi han ikke ved, hvad han skal
stille op og samtidig faler sig util-
streekkelig ved bare at skulle af-
vente, at stammeren kommer

igang.

Lereren kan ud fra de bedste hen-
sigter give stammeren en hj&lp,
som denne hverken gnsker eller har
brug for, eller lereren kan “skane”
stammeren fra at opleve kommuni-
kative nederlag ved at acceptere, at
han ikke udtrykker sig pa klassen.
Problemet er vanskeligt at hand-
tere, fordi stammeren pa den ene
side ikke skal udsattes for daglige
voldsomme uundgaelige nederlag
og pa den anden side heller ikke
skal have lov til at flygte ind i tavs-
heden og de korte uforpligtende
bemarkninger.

Skolen har bl.a. til opgave at styrke
elevernes mundtlige fremstillings-
evne. Denne opgave er det vanske-
ligt at skabe en motivation for hos
stammeren. Vanskelighederne be-
star i, at det faktisk kan tage lang
tid for en stammer fx at lese en
tekst op, men det er iser kampen
for at fa ordene frem, oplevelsen af
tiden og folelsen af det ukontroller-
bare, som medfarer usikkerhed. De
andre elever i klassen er ogsa med-
spillere i det drama, hvor stamme-

rens kamp forplanter sig til dem,
og hvor lererens reaktioner er me-
get afggrende for, hvordan kamme-
raterne far forstaelse af at kunne
handtere problemet.

Der kan vare mange mader at
stotte en stammer pa i klassen.
Huvis situationen er gaet i hard-
knude, kan det vere en lgsning at
legge veegt pa arbejde i mindre
grupper, hvor det er lettere for
stammeren at tale. Det er imidler-
tid ngdvendigt at tale med eleven
om, hvilke situationer han er speci-
elt bange for. For nogle stammere
er det ved en overhgring meget
angstprovokerende at vente pa sin
tur, for andre er det uforudsigelige
“nedslag” fra lereren veerre. Lare-
ren kan i nogle tilfelde ved sin fysi-
ske nerhed og ved at fare en sam-
tale, der ikke er defineret som
“spgrgsmal - svar” mildne proces-
sen og gere kommunikationen
indholdsrettet, sa der ikke fokuse-
ret sa sterkt pa, hvor meget stam-
men samtalen medfarte.
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Paedagogisk-psykologisk radgivning (PPR)

ar der skal tages stilling til

tale-/sprogvanskeligheder

hos et barn, er det padago-

gisk-psykologisk radgivning

(PPR), som vurderer det
enkelte barns behov for specialpada-
gogisk bistand og foreslar, hvilke for-
anstaltninger der skal sattes i verk.
PPR-kontorerne findes i de enkelte
kommuner. Flere kommuner kan dog
have en felles radgivning. PPR-kon-
torerne har en tveerfaglig stab af med-
arbejdere bestaende af psykologer,
skolekonsulenter og evt. socialradgi-
vere, talepadagoger m.fl.. Der vil ty-
pisk vere ansat en konsulent for tale-/
hareundervisningen pa PPR konto-
ret.

PPR kan i kraft af sin tverfaglige sam-
mens&tning og tette kontakt til andre
specialer og myndigheder give en bred
vurdering af barnet og foresla, hvor
der pé det givne tidspunkt skal settes
ind. Denne proces foregar altid i
snaevert samarbejde med foraldrene.

Indstilling

Forzldre kan henvende sig til PPR,
hvis de faler sig usikre med hensyn til
deres barns sproglige udvikling. For-
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@ldrene kan i farste omgang fa rad fra
PPR, hvis de kun vil orientere sig om
problemet og om, hvad de eventuelt
selv kan gare ved det. Det kan fx vere,
at forzldrene synes, at deres barn ikke
udvikler sig sprogligt i samme takt
som andre jevnaldrende bern, eller
der opstar en pludselig og - maske -
kortvarig stammen. Hvis vanskelighe-
derne er starre eller mere permanente,
tilbydes en talepaedagogisk vurdering
af barnet.

Det kan ogsa vare andre end forzl-
drene, der oplever, at barnet har van-
skeligheder (fx daginstitution eller
skole), og som - efter samrad med for-
@ldrene - afgiver indstilling til pada-
gogisk-psykologisk vurdering.

PPR drgfter indstillingen med forzl-
drene og de andre bergrte parter og
kan i den forbindelse vere formidler
af en felles droftelse af barnets situa-
tion. Hvis barnet er i en daginstitu-
tion eller gar i skole, kan en del af
grundlaget for vurderingen blive ind-
hentet dér efter aftale med foreldrene.

Et barns tale-/sprogvanskeligheder har
i nogle tilfeelde en mere kompliceret

baggrund, end tale-/sprogvanskelig-
hederne alene er udtryk for. De kan
veere det farste tegn pa andre og mere
omfattende udviklingsvanskeligheder.
PPR vil i disse tilfeelde ivaerksatte en
tveerfaglig vurdering og indsats over
for barnet og i sit forslag til foranstalt-
ning se pa barnets samlede situation.

Vurdering

Forzldrenes beskrivelse af barnets
vanskeligheder er en ngdvendig del af
den samlede vurdering, som finder
sted efter indstillingen. Foraldrene
inddrages som dem, der har ansvaret
for barnet, og som kender det bedst
og dermed har en vigtig viden om
barnet og dets udvikling.

Ud over de oplysninger, foraldrene,
lerere, peedagoger og andre relevante
personer giver om barnet, foretager
talepadagogen/konsulenten en vur-
dering af barnets sprog og tale. Hertil
benyttes praver og iagttagelser, hvor
barnet bruger sproget i forskellige
sammenhange. | nogle tilfelde fore-
tages vurderingen dog, uden at barnet
seettes i en prgvesituation.

Den faglige vurdering af barnets

sprogbrug har sproglyde, ordbgjning,
setningsbygning, ordforrad og sxt-
ningsmelodi som de centrale begre-
ber. Barnets sprogforstaelse vurderes
gennem iagttagelse, samtale og for-
skellige prever, som tilsammen giver
et billede af barnets evne til at opfatte
og fastholde meddelelser af varierende
sverhedsgrad.

Helhedsindtrykket af barnet - herun-
der dets samlede kommunikations-
evne - vurderes. Det er vigtigt at vur-
dere, hvordan barnet bruger sproget,
men ogsa om det via sprogets mange
ekstra muligheder, der ligger i mimik,
udtryksfuldhed, gestus m.v., far sit
budskab igennem. Mere overordnet
vurderes det, om barnet viser nysger-
righed og gnske om kontakt.

Bgrn med tale-/sprogvanskeligheder
kan have psykiske og sociale falgepro-
blemer, som kan ngdvendigggre sup-
plerende vurderinger, eventuelt med
inddragelse af andre faggrupper. Hos
skolebgrn kan der opsta problemer
med tilegnelse af undervisningens
faglige indhold, herunder vanskelig-
heder med at udvikle lese-skrivekom-
petencen.

Forslaget

Som afslutning pa vurderingsfasen
udarbejder PPR forslag til en eventuel
specialpadagogisk indsats, der kan
stgtte barnets videre udvikling.

For smabgrn udnyttes de almindelige
tilbud, der findes lokalt, oftest dagin-
stitution, fordi denne indeholder et
padagogisk miljg, som kan stgtte bar-
nets udvikling. Andre mulige lokale
tiloud kan veere dagpleje, legestue,
musik, idret o.].

I en del tilfelde vil der tillige veere tale
om specialpadagogisk bistand i form
af radgivning og vejledning til foral-
drene og skolen/institutionen og evt.
taleundervisning.

Talepadagogen

Den typiske foranstaltning for et barr:
med tale-/sprogvanskeligheder er
henvisning til en talepadagog, som
vejleder, radgiver og samarbejder med
foraldrene, institutionerne og sko-
lerne, og - hvis der er behov derfor -
underviser barnet. Talepzdagogen
samarbejder med andre faggrupper,
nar der er behov derfor. Samarbejds-
partnere er psykologer, sundhedsple-

jersker, leger, socialradgivere og andre
med specialviden pa forskellige omra-
der.

Den talepadagogiske bistand foregar
sa tet pa barnets omgivelser som mu-
ligt, dvs. ofte i barnets daginstitution
eller i skolen. Det er ogsa almindeligt
med hensyn til smabgrn, at vurderin-
ger af bgrn samt radgivning og vejled-
ning af foreldrene foregar i hjemmet.
Talepzdagogen i barnehaven og sko-
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len kan:

Arbejde med barnet/eleven alene.

m G& ind i klassen, i skolen eller i
gruppen i daginstitutionen.

m Forestd gruppeundervisning af
bgrn med tale-/sprogvanskelighe-
der.

m \ejlede om sproglig treening, X i
forbindelse med indskolingen.

®m Radgive om kommunikationen
med den enkelte elev, som har
tale-/sprogvanskeligheder.

m Radgive om serlige hensyn i un-
dervisningen.

Talepaedagogen foretager en analyse af
barnets vanskeligheder og laver en
faglig beskrivelse, som danner en del
af grundlaget for det videre arbejde
med barnet.

Prover og iagttagelser kan anvendes
under forskellige synsvinkler og kan
belyse:

1. Barnets niveau inden for sprog og
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tale i relation til barnets egne for-
udsatninger. Der legges vegt pa
at beskrive det, barnet kan, og den
made det lgser forskellige proble-
mer pa.

2. Barnets niveau inden for sprog og

tale i relation til andre bgrn pa
samme alderstrin. Der bliver i
denne sammenhang tale om regi-
strering af mangler og fejltyper.

| den samme prave kan begge syns-

vinkler indga.

Det er ofte manglerne, der henleder
opmarksomheden pa behovet for
serlig bistand, men udgangspunktet
for den peadagogiske indsats er pri-
mart det, barnet kan, og den made
det arbejder pa.

Den specialpaedagogiske bistand til smabgrn

os smabgrn er langt den
hyppigste arsag til henven-
delse om specialpadagogisk
bistand, at barnet har en for-
sinket sproglig udvikling. Af
den samlede specialpadagogiske ind-
sats pa tale-/sprogomradet gar en stor
del - mange steder den starste del - til
arbejdet med smabgrn. Malet med
denne indsats er, at bgrnene far bedre
udviklingsmuligheder ved at forsta og
blive forstaet her og nu. P& lengere
sigt giver et godt sprogligt grundlag
bedre muligheder for indlaring og
dermed for at klare sig i skolens fag.

Foraldrene

Den tidlige specialpzdagogiske bi-
stand til smabgrn tilpasses den sam-
menhang, barnet lever i, og de mader,
sma barn lerer pa. Det er karakteris-
tisk, at barnets omgivelser -iszr for-
a&ldre, men ogsa daginstitutionsperso-
nale - medinddrages i en felles ind-
sats. Jo yngre barnet er, jo mere af-
ggrende er det, at omgivelserne er
inddraget i forlgbet.

Radgivningen til foreldrene kan besta
i samtaler om barnets sproglige udvik-
ling og om kommunikationen i fami-

lien. Den sproglige udvikling drejer
sig ikke bare om ord og s&tninger,
men ogsa om barnets kontakt, udvik-
ling og selvstendiggerelse. Foral-
drene er forbilleder for barnet og
dem, der kan kan give barnet mulig-
hed for personlig og sproglig selvsten-
diggerelse gennem det samspils- og
kommunikationsmgnster, der bruges
i familien.

En god kommunikation med barnet
er bl.a. karakteriseret ved

B at én taler og én lytter,

m at der er overensstemmelse mellem
det, der udtrykkes i talen, og det
der kan afleses i kropsudtrykket,

® at den talende er personlig, mener
det, der bliver sagt, og er en posi-
tiv tilharer,

m at den voksne stgtter barnets kom-
munikation ved at give sig tid og
forsgger at forsta, hvad barnet ud-
trykker.

Det kraver ofte en sarlig indsats at
vere en god kommunikationspartner.

Talepzdagogen kan tage dette tema
op i radgivningen til foreldrene.

Samarbejdet mellem talepaedagogen
og forzldrene kan forlgbe pd mange
forskellige mader afhengigt af proble-
mets karakter, omfang, af barnets al-
der og af foreldrenes muligheder og
interesser for at indga i en proces,
hvor der fx stilles krav om at foretage
@ndringer i maden at kommunikere
med barnet pa. Det er afggrende for
barnets sproglige fremskridt, at forzl-
dre og talepadagog kommer til en
faelles forstaelse af barnets serlige be-
hov og den padagogiske indsats, der
iveerksattes.

Det er et falsomt omrade for forzldre
at tale om deres barns vanskeligheder.
Talepedagogen ma derfor have et
godt kendskab til de falelser, der kan
vere knyttet til at have et barn med
vanskeligheder. P& PPR findes der en
seerlig psykologisk viden, som kan
inddrages direkte i samarbejdet med
foraldrene eller indirekte gennem su-
pervision af den medarbejder, som ar-
bejder med foraldrene.
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Radgivning og vejledning i berneha-
ven

I bgrnehaven og vuggestuen er der et
padagogisk miljg, hvor paedagogerne
er vant til at skulle tilgodese alle bgrns
muligheder, herunder ogsd mulighe-
derne for at bruge og udvikle sproget.
Mange aktiviteter tager sigte pa at
styrke bgrnenes sprogudvikling, mens
andre aktiviteter kan fa indbygget et
sprogligt element, hvis padagogerne
bliver gjort opmarksomme pa det.
Talepaedagogen kan ved at vaere med i
bgrnehavegruppens aktiviteter give
inspiration til at styrke det sproglige
element.

For bgrn med tale-/sprogvanskelighe-

20

der er der ogsa grund til at veere srlig
opmarksom pa at have en struktur og
et miljg i gruppen, som giver alle bar-
nene bade mulighed for og lyst til at
bruge sproget. Gruppedannelsen er i
den sammenhang en vigtig faktor.
Sma grupper kan give for fa sociale
udfordringer og som konsekvens
mindre tilskyndelse til sproglig udfol-
delse, men giver pa den anden side
mulighed for at skabe starre social
tryghed som baggrund for sproglig
udfoldelse. Store grupper kan vere en
bremse for sprogbrug, hvis barnet fg-
ler sig socialt og sprogligt usikkert,
men kan ogsa veere inspirerende, ud-
fordrende og udviklende i kraft af
mange sociale kontaktmuligheder og

oplevelser med tilsvarende sproglig
bearbejdelse.

Taleundervisning
Taleundervisningen drejer sig ikke al-
ene om at lzre det enkelte barn nogle
ferdigheder. Det hgrer ogsa med til
malsetningen at give det muligheder
for at fungere med sine vanskelighe-
der i hverdagen.

Afhangigt af bl.a. tale-/sprogvanske-
lighedernes art gives taleundervisnin-
gen som enkeltmandsundervisning
eller i en gruppe sammen med andre
bgrn med tale-/sprogvanskeligheder. |
seerlige tilfelde kan undervisningen af
barnet gives i form af undervisning af
foraldre, lerere eller pedagoger. For
at anvende begrebet undervisning i
denne sammenhang skal der vare tale
om en planlagt, fortlabende aktivitet,
som er beskrevet og begrundet i for-
slaget til den specialpadagogiske bi-
stand.

Uanset om taleundervisningen fore-
gar i hjemmet eller i en daginstitu-
tion, kan det give et godt grundlag for
den felles forstaelse for barnets kun-
nen, fremskridt og behov, hvis forzl-
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drene eller barnehavepadagogen del-
tager i undervisningen. Desuden kan
denne deltagelse give inspiration til
foreeldrenes eller bernehavepadago-
gens egne stettende initiativer i bar-
nets hverdag i hjemmet eller i bgrne-
haven.

Undervisningens indhold er afhan-
gigt af det enkelte barns behov og for-
midles sedvanligvis gennem kendte
aktiviteter for smabgrn med vagten
lagt pa kommunikation. Det kan vere
rollelege, dramalege, spil, fortalling,
oplasning, rytmik og sang, tegning og
andre kreative aktiviteter, hvor barnet
bruger sproget i processen og ogsa ud-
trykker sig pa andre mader end gen-
nem det verbale sprog. | disse aktivi-
teter indlaegger talepaedagogen sprog-
lige gvelser, som henleder barnets op-
marksomhed pa srlige sproglige ele-
menter, der skal tilegnes.

Taleundervisning for smabgrn i grup-
per

Ofte arrangeres taleundervisningen
pa den made, at der dannes grupper af
bern, der alle har et specialundervis-
ningsbehov med hensyn til sprog og
tale. Der findes forskellige typer af
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disse grupper. Formalet er at give bar-
nene starre sproglig kompetence, ved
at de aktivt deltager i et sarligt tilret-
telagt padagogisk forlgb, hvor de
sprogopbyggende elementer er ind-
bygget i leg, fellesskab, udforskning
0g oplevelser.

Bgrnene far mulighed for i et lille af-
grenset socialt miljg at opleve, at de
kan lege, bruge sproget og marke, at
de pa trods af en sproglig begransning
ogsa kan fungere og skabe sig en ny og
forpligtende social rolle. For at tilret-
teleegge aktiviteterne og fa barnene til

at fungere er der i grupperne relativt
fa barn for hver voksen. Samtidig er
der tid til kontakt og samtale med det
enkelte barn.

Forzldrene inddrages i arbejdet, sa de
far mulighed for at opleve bgrnenes
nye kompetencer, og de far en vejled-
ning, sa de far lettere ved selv at
hjelpe deres barn videre i udviklin-
gen. Barnets daginstitution inddrages
pa samme made, sd barnet stattes i at
anvende de nye feerdigheder og far lej-
lighed til bl.a. at fortelle om de ople-
velser, det har haft i sproggruppen.

Skovgrupper

En serlig form for sproggrupper er
udegrupper, hvor der legges en
speciel vaegt pa erfaringer og ople-
velser i naturen frem for legetgj og
padagogiske materialer.

Denne undervisning giver mange
kropslige udfordringer og staerke
sansepavirkninger som baggrund

for at udvikle sproget. Alle aktivi-
teter i en udegruppe foregar med
udgangspunkt i bgrnenes tempo
med tid til fordybelse, afpravning
og udforskning, sa barnene kan fa
disse behov opfyldt og samtidig fa
den voksnes statte til at give ople-
velserne en sproglig form.

Den specialpaedagogiske bistand i skolen

Forealdrene og skolen
arnets udbytte af undervis-
ningen i skolen og is&r af den
specialpzdagogiske bistand
er bl.a. afhaengig af det sam-
arbejde, der kan skabes mel-
lem skole og hjem.

Krav og forventninger er forskellige i
skole og hjem. Bgrnenes adferd og
kompetence vil derfor ogsa vise sig pa
forskellig méade afhangigt af, hvor de
befinder sig. Det er derfor vigtigt, at
skole og hjem lytter til og forsgger at
forsta hinanden. Der vil sjeldent vare
fuldstendig overensstemmelse mel-
lem skolens og hjemmets opfattelse af
et barns muligheder, nar disse mulig-
heder alene er beskrevet ud fra hjem
eller skole. Men det er netop forskel-
lighederne, som ger samarbejdet ngd-
vendigt og giver det veerdi ved bl.a. at
afklare skoles og hjems szrlige forud-
setninger og skabe gensidig respekt
om kompetence- og ansvarsomrader.

For forzldre er samarbejdet med og
oplevelsen af skoleverdenen ofte me-
get forskellig fra det, de kendte i dag-
institutionerne.  Kontakten  bliver
sjeldnere, bl.a. fordi bgrnene ferdes

mere selvstendigt i skolen. De bgrn,
som har tale-/sprogvanskeligheder,
har imidlertid ogsa i indskolingen
brug for, at de voksne binder de for-
skellige verdener sammen, fordi bar-
nene ikke selv har mulighederne for at
kommunikere i ngdvendigt omfang.

Generel og specifik viden/indsats i
skolen

Det er Kkarakteristisk, at bgrn med
tale-/sprogvanskeligheder gar i almin-
delige klasser, samtidig med at de far
taleundervisning, hvis dette er
pakravet. Det er imidlertid vigtigt at
veere opmarksom pa, at denne sarlige
undervisning ikke skal sta alene. Det
er ngdvendigt, at lzrerne i den almin-
delige undervisning medtaenker disse
elever og inddrager dem i overvejel-
serne - i samarbejde med skolens tale-
padagog - nar undervisningen i klas-
sen skal tilrettelegges.

Indhold, formal, differentieringsprin-
cipper og metoder, der gealder for un-
dervisningen i almindelighed, har
ogsa gyldighed for undervisning af
bgrn med tale-/sprogvanskeligheder.
Klasselerer og faglerere har dog ofte
brug for en specifik viden om, hvorle-

des en bestemt elev bedst kan stattes i
sin udvikling. Denne viden kan
lererne fa ved at radfare sig med sko-
lens talepaedagog og PPR.

Bgrnehaveklassen

Enkelte barn fortsetter med den tale-
sprogundervisning, de modtog, far de
begyndte i skolen. I bgrnehaveklassen
bliver ogsa nye bgrn med tale-/sprog-
vanskeligheder indstillet til special-
padagogisk vurdering. Det forholder
sig dog saledes, at langt de fleste bgrn
med tale-/sprogvanskeligheder inden
skolestarten har veret i kontakt med
PPR og evt. modtaget specialpedago-
gisk bistand.

Efter aftale med forzldrene vil tale-
paedagogen tage kontakt med bgrne-
haveklasselederen med henblik pa en
draftelse af det konkrete barn. De fle-
ste af de bern, der har modtaget spe-
cialpedagogisk bistand inden skole-
starten, far dog ikke mere brug for di-
rekte bistand pa dette omrade, men
kan i nogle tilfelde have brug for ek-
stra opmarksomhed vedrgrende deres
videre sproglige udvikling.

Generelt stiller overgangen til skolen
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nye krav til bgrnenes sprog. De fleste
bern pa dette udviklingstrin vil vare i
stand til at bruge sproget gradvist
mere avanceret og uafhangigt af den
konkrete situation.

I bgrnehaveklassen lerer barnet sko-
lens livsform at kende. Det skal lere
de nye arbejdsmetoder, der hgrer un-
dervisningen til. Der arbejdes bl.a.
med at give bgrnene gode forudset-
ninger for at lere at leese. Opmark-
somhed pa sprogets form og skrift-
sprogets funktioner er vigtige forud-
seetninger for leeseindlaringen. | de se-
nere ar er det blevet almindeligt, at
der arbejdes malrettet med den sprog-
lige opmarksomhed i indskolingen.
Dette arbejde har til formal at give
eleverne erfaringer med sprogets lyd
og struktur og fa dem til at rette op-
marksomhed mod de formelle sider
af sproget ved at give dem lejlighed til
at lege og eksperimentere med spro-
gets formside som en forberedelse til
leseundervisningen. Ofte  foregar
denne del af undervisningen i et sam-
arbejde mellem bgrnehaveklasseleder,
speciallerer og talepedagog. Denne
fokusering pa sproget er vardifuld for
alle elever, men giver eleverne med
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sprogvanskeligheder en sarlig til-
treengt stgtte. Der henvises i gvrigt til
temahzftet om elever med lesevan-
skeligheder.

Skolebgrn med sproglige vanskelighe-
der

I undervisningen i klassen drejer det
sig farst og fremmest om at motivere
elever med tale-/sprogvanskeligheder
til at vere kommunikativt aktive.
Den sproglige kompetence, den en-
kelte elev allerede besidder, udvikles
under de rette betingelser. Det er der-
for helt afggrende, at eleven far lejlig-
hed til at bruge sproget - det vil sige
ogsa far et “folelsesmaessigt rum”, for
kun derved kan den sproglige kompe-
tence @ges.

Det “fglelsesmassige rum” opnas ved,
at eleven med tale-/sprogvanskelighe-
der far mulighed for at veere en lige-
verdig og aktiv deltager. Dette kan
bl.a. ske ved, at elevens laerere og
kammerater bliver gode kommunika-
tionspartnere: giver den talende tid,
ger en bevidst indsats for at forsta,
svarer i en positiv stemning uden at
kritisere osv.

I undervisningen har elever med tale-
/sprogvanskeligheder ofte brug for
seerlig opmarksomhed i bestemte si-
tuationer. Nogle elever kan have svert
ved at forsta og fastholde budskaber,
som indeholder mange informations-
enheder efter hinanden, eller de kan
have svart ved at forsta komplicerede
setningsstrukturer. Andre kan have
sveert ved at opfatte et sprogligt bud-
skab, mens de udfgrer en handling.
Andre - eller samme elever - kan have
sveert ved at forsta abstrakte, overfarte
eller underforstdede betydninger,
ironi, sjeldne ord og vendinger, frem-
medord o.1. Derfor er det til stadighed
ngdvendigt at veere opmarksom pa, at
der skal tages hensyn til disse forhold
i undervisningen.

Mange bgrn har behov for konkrete,
handlemassige opgaver i deres sprog-
udvikling langt op i skoleforlgbet.
Ikke mindst har bgrn med tale-
/sprogvanskeligheder ofte stort behov
for en sadan stgtte til at opbygge
sproglige betydninger for at kunne na
frem til en sprogforstaelse og sprogan-
vendelse, der i mindre grad er bundet
til konkrete situationer.

For nogle bgrn kan den store gruppe
(klassen) veere en bremse for sproglig
udfoldelse, hvilket kan have noget at
gere med det “fglelsesmassige rum”,
det er muligt at skabe i klassen. Ud fra
det synspunkt, at man gger sin sprog-
lige kompetence ved at bruge sproget,
vil det derfor ofte veere hensigtsmaes-
sigt, at klassen eller storgruppen far
lejlighed til at arbejde sammen i min-
dre grupper, hvorved der kan skabes
flere muligheder for dialog mellem
eleverne.

)

Stattelerertimer

I nogle tilfelde kan der vare tilfart
klassen en ekstra ressource i form af
statteleerertimer. Det er i den forbin-
delse af afggrende betydning for bar-
net, at lererne gar sig klart, hvad stet-
ten skal bruges til. Selv om statten til-
deles pa baggrund af en individuel
vurdering af elevens szrlige behov og
muligheder, er det alligevel vigtigt at
holde fast i, at stgtten iser bruges for
at fremme elevens aktive deltagelse i
de felles aktiviteter.

En stattelererindsats, der overvejende
bliver tilrettelagt som enkeltmands-
undervisning - i eller uden for klassen
- kan komme til at virke som en bar-
riere for eleven og pa lengere sigt for-
ringe dennes sociale, sproglige og fag-
lige. muligheder. Faglaereren har det
fagligt-pedagogiske ansvar for alle
elever i klassen. Stattelereren er isaer
at betragte som en supplerende larer-
ressource i undervisningsdifferentie-
ringens tjeneste. Derved nedtones
den direkte lererstgtte til individuali-
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seret arbejde, og vegten legges pa den
indirekte stotte, der kan hentes i klas-
semiljgets samarbejdsformer og sam-
arbejdspartnere, ved at eleven far mu-
lighed for at yde sit bidrag og drage
fordel af andres i et samspil.

Andre mader at organisere undervis-
ningen pa

En del elever med tale-/sprogvanske-
ligheder kan i indskolingsforlgbet
have stort udbytte af - i en periode - at
modtage undervisning i mindre grup-
per, hvor de deltager i specielt tilrette-
lagte undervisningsforlgb med leg,
feellesskab, udforskning og oplevelser
som vigtige bestanddele i undervis-
ningen. De far i det lille, afgreensede
sociale miljg mulighed for at opleve,
at de kan lzre, bruge sproget og
marke, at de pa trods af sproglige be-
greensninger ogsa kan fungere. Ud fra
et helhedssyn pa eleven kan der sale-
des opbygges et sprogligt og socialt
fundament, sa eleven efter en kortere
eller lengere periode i den mindre
gruppe star bedre rustet til at mgde de
sproglige og sociale udfordringer i den
almindelige klasse.

| flere amter findes der sprogklasser
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for elever med tale-/sprogvanskelighe-
der. Sprogklasserne er et tilbud til ele-
ver med omfattende sprogvanskelig-
heder. PPR visiterer bgrn til sadanne
foranstaltninger efter samrad med
foreldrene.

Ud af skolen

lle unge, der forlader folke-

skolen, har krav pa vejled-

ning og radgivning i mindst

2 ar efter undervisnings-

pligtens opher. De enkelte
unges behov for vejledning varierer
naturligvis, men for en stor dels ved-
kommende synes de almindelige vej-
ledningsmuligheder at veere tilstrek-
kelige.

Der er imidlertid grupper af unge,
som har brug for en mere omfattende
og personligt tilrettelagt statte, hvor
vejledningen om de fremtidige mulig-
heder tilpasses den enkelte unge, og
hvor der suppleres med en radgivning
af mere socialpsykologisk karakter.
Disse unge har brug for kontinuitet i
vejledningsforlgbet og et sddant til-
lidsforhold til vejledningen, at det bar
vere den samme person, der falger
barnet i hele overgangsfasen.

Denne fase begynder allerede nogle ar
for skolegangens ophgr og slutter
ikke, fgr den unge er godt i gang med
en ungdomsuddannelse eller har op-
naet et andet tilfredsstillende stasted i
voksenlivet. Der kan vere flere fag-
personer involverede i denne vejled-

ning. Det er derfor ngdvendigt, at der
samarbejdes i disse tilfalde.

Kuratorvirksomhed

I de fleste kommuner er der oprettet
stillinger som skolekonsulent for ku-
ratorvirksomhed. Denne szrlige form
for specialpaedagogisk bistand omfat-
ter individuel vejledning og radgiv-
ning til unge med szrlige vanskelighe-
der, hvilket betyder, at elever med
tale-/sprogvanskeligheder ogsa vil
have muligheder for at benytte sig af
denne sarlige stotte. Hensigten med
denne specialpadagogiske bistand er,
at alle unge far mulighed for at ud-
nytte deres erhvervsevne bedst muligt

ré
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samt orientering om mulighed for
yderligere uddannelse. Kuratorvirk-
somhedens indhold kan i det veesent-
ligste opridses i fglgende punkter:

m At yde elever i de &ldste special-
klasser samt andre elever med sar-
lige behov og deres hjem vejled-
ning og radgivning om beskefti-
gelses- og uddannelsesmassige for-
hold.

m At yde individuel vejledning og
radgivning til elever, der ved skole-
gangens opher stadig har behov
for specialpaeedagogisk bistand.
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m At formidle uddannelses- og er-
hvervsorientering, erhvervs- og ar-
bejdspraktik, virksomhedsbesag
m.v.

m At samarbejde med Kklasselzrer,
paedagogisk-psykologisk  radgiv-
ning, den kommunale ung-
domsvejledning,  erhvervsskoler,
arbejdspladser, arbejdsformidling,
social- og sundhedsforvaltning
m.fl. med henblik pa stgtte samt
yde radgivning om omfanget af ar-
ten af stotten.

(Kuratoren er skolekonsulent og ind-
gar som en del af det tvaerfaglige team
ved padagogisk-psykologisk radgiv-
ning).

Tale-hgrekonsulenten falger ogsé ele-
verne, nar de gar ud af skolen. Tale-
hgrekonsulenten samarbejder med
kuratoren, som kender de lokale mu-
ligheder, medens tale-hgrekonsulen-
ten kender eleverne og kan informere
om handicappets sarlige betydning,
saledes at der hverken satses ureali-
stisk eller lzegges ungdvendige barrie-
rer for elevens videre udvikling og er-
hvervsmuligheder.
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Laesning - hvordan
far vi godt begyndt?
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| serien TEMAH/ZAEFTER er hermed udsendt:

1
2
3
4
5.
6
7
8
9

Om grundleeggende kundskaber (1986)
Praktisk-musiske fag i samordnet indskoling (1987)
Natur og teknik (1988)

Om mobning (1989)

Forteellingen i skolen (1989)

Bgrn og udtryk (1991)

Paedagogisk skoleledelse (1992)

Arkitektur og design (1993)

Projektopgaven 1993/94 (1994)

10. Leesning - hvordan far vi godt begyndt? (1995)

11. Undervisning af elever med synshandicap (1995)

12. Undervisning af elever med tale-/sprogvanskeligheder (1995)

De &ldste temahafter kan stadigvak vere af interesse.
S lenge oplag haves kan de kabes gennem:

Undervisningsministeriets forlag,
Frederiksholms Kanal 25 F, 1220 Kgbenhavn K.
TIf.: 3392 5220

eller hos en boghandler.
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