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1. Indledning
| ncervcerende bilag prcoesenteres de analyser og det datagrundlag, der ligger til grund for im-
plementeringsanalyserne.

Datagrundlaget for implementeringsanalyserne er spergeskemaundersagelser blandt centrale akterer samt
casestudier.

2. Datagrundlag

| dette afsnit redegeres for det datagrundlag, der ligger til grund for implementeringsanalyserne - bade i
forhold til vurdering af organisering og implementering af indsatsen, samt oplevede effekter af indsatsen.
Afsnittet beskriver datagrundlaget pd et overordnet niveau. Se evt. tabel 3 i rapportens kapitel 2.6 for en
oversigt over alle datakilder i evalueringen, herunder formdl og indhold, respondenter/informanter samt
tidspunkt for indhentning af data/gennemferelse af aktivitet.

2.1 Spergeskemaundersagelser
Til brug for evalueringen er der gennemfort fire former for spergeskemaundersegelser:

e Enspergeskemaundersagelse om trivsel blandt elever
o Enspergeskemaundersagelse om implementering til indsatslcererne
e To spergeskemaundersagelser med fokus pd implementeringsmilje blandt skoleledere og lcerere.

Spergeskemaundersagelserne til elever, lcerere og skoleledere er gennemfert som en fer- og
efterundersggelse. Dette indebcerer, at de har skullet besvare spergeskemaet inden indsatsens opstart og
efter indsatsens opher. Spergeskemaundersagelsen til indsatslcererne er ligeledes gennemfart to gange,
men lebende i forsggets levetid.

Alle spergeskemaundersegelser er gennemfert bade for hovedforseget i 1. og 2. kvartal 2014 (F2014)' og
sammenligningsforseget i 1. og 2. kvartal 2015 (F2015).

Tabellen nedenfor viser svarprocenterne for spergeskemaundersagelserne for henholdsvis fer- og
eftermadlingerne og for henholdsvis fordret 2014 og fordret 2015.

Tabel 1: Svarprocenter for spargeskemaundersegelser for hhv. formdling og eftermdling F2014 og F2015. Pct. (N)]

Spergeskemaundersggelse  Fer-maling Eftermdling Fer-mdling Eftermdling

F2014 (N) F2014 (N) F2015 (N) F2015 (N)

Spergeskemaundersagelse
med fokus pa
implementeringsmiljo

Skoleledere 100 % (49) 88 % (43) 97 % (34) 83 % (29)

Lcerere 76%(81) 66 % (69) 82 % (64) 68 % (51)

! Fer-malingen til forseget i F2014 blev allerede ivaerksaet ultimo november 2013,



Spergeskema med fokus pa
fidelitet og implementering

Indsatslcerere 96 % (27) 75 % (21) 100% (16) 88 % (14)
Spergeskemaundersagelse

om trivsel

Elever 85 % (333) 77 % (295) 90 % (224) 85%(210)

| det felgende beskrives de forskellige dataindsamlingsaktiviteter enkeltvis.

2.1.1 Spergeskemaundersagelser blandt Icerere og skoleledere

Formadlet med spergeskemaundersagelsen blandt skoleledere og Icerere er primcert at afdcekke det miljg,
indsatsen implementeres i. Det indebcerer, at begge grupper er blevet spurgt ind til deres vurdering af, hvad
der karakteriserer deres arbejdsplads i relation til udviklingsorientering, ledelse og kompetenceniveau m.m.
Der har iscer veeret et fokus pd skolens rammer for undervisning af tosprogede elever, herunder
ledelsesmaessigt fokus, ressourcer til dansk som andetsprog (DSA) og vejledning etc.

2.1.2 Spergeskemaundersagelser blandt Icererne omkring implementering
Spergeskemaundersagelsen om implementering var mdlrettet de lcerere, der har gennemfert indsatsen i
forbindelse med forseget.

Formadlene med spergeskemaundersagelsen om implementering var flere. For det farste var formdlet at
afdcekke om indsatsen blev implementeret som intenderet, og altsé om indsatsen er gennemfert i det
omfang, forsegsforskrifterne har pdalagt skolerne. For det andet var formalet at afdcekke implementeringen
bredt set. Der var kun f& krav til forsegets implementering, herunder fx antal lektioner, men derudover havde
skolerne vidde rammer for, hvordan de kunne tilrettelcegge indsatsen. Eksempler pd& indholdet af
spergeskemaerne fremgar af nedenstdende tabel.

Tabel 2: Eksempler pd indhold af implementeringsspargeskema

Fidelitet (grad af efterlevelse af krav til Implementering

implementering)

Indsatslcererens uddannelsesbaggrund Anvendelse af Icerervejledning
Antal lektioner med undervisning med indsatsen Anvendelse af elevmateriale
Indhold af og fokus for undervisning

Tidsmaessig placering af timerne

Spergsmadlene i spergeskemaerne til brug for den ferste og anden spergeskemaundersagelse var i vid
udstreekning ens. Dog bestod spergeskemaet til den sidste madling ogsd af spergsmdl om eventuelle barrierer
for implementeringen samt oplevet udbytte.

2.2 Casestudier

Som led i forsegsprogrammets felgeforskning har Rambell i perioden april til maj 2014 gennemfeort
casebeseg pd seks udvalgte skoler. Formdlet med casebesagene har vaeret at opnd viden om, hvordan
fors@gsindsatserne er implementeret i praksis, herunder hvordan selve undervisningsforlgbene er
implementeret, samt hvordan skoleledelsen har understattet implementering af indsatsen pd skolen.



Endvidere har der vceret fokus pd at opnd viden om elevernes oplevelse og eventuelle udbytte af at deltage
i forsaget (se bilag ¢ for en uddybende beskrivelse).

Erfaringsopsamlingen bygger p& casebesaqg pd seks skoler, som er udvalgt pd baggrund af tre
udveelgelseskriterier, henholdsvis indsatssprog, antal deltagende elever samt skolernes geografiske
placering.

Med henblik p& at opnd viden om sével konteksten som erfaringer med implementeringen har hvert
casebesag bestdet af felgende aktiviteter:

e Observation af undervisningen i Almen Sprogforstdelse i en lektion
e Interview med underviser i Almen Sprogforstéelse

e Interview med 1-2 ovrige |cerere (Icerere der underviser eleverne i andre fag, typisk klasselcerer
og/eller danskicerer)

e Interview med en reprcesentant for skoleledelsen

e Gruppeinterview med 4-6 elever, der deltager i forseget.

For at skabe systematik i den kvalitative dataindsamling er der udarbejdet semistrukturerede
interviewguides, som intervieweren har fulgt. Ligeledes er der udarbejdet en observationsquide, som er
udfyldt under observationen af undervisningen.

3. Implementeringsanalyse

| ncervaerende kapitel beskrives implementeringen af forsagsindsatsen med Almen Sprogforstdelse pdé
modersmadlet i mindre grupper. Farst beskrives implementeringsmiljget omkring indsatserne. Derncest
fokuseres pd selve implementeringen, herunder om indsatsen er implementeret med fidelitet (dvs.
overholdelse af krav til implementering), samt hvordan implementeringen har veeret i praksis. Til sidst
beskrives det oplevede udbytte af indsatsen. Kapitlet afsluttes med en delkonklusion for
implementeringsanalysen.

Dataindsamlingen er gennemfert bade for hovedforseget i fordret 2014 (F2014) og sammenligningsforseget
i foraret 2015 (F2015). | det felgende kapitel afrapporteres resultaterne alene fra F2014, men i det omfang
der er forskelle mellem F2014 og F2015, vil det blive fremhcevet.

Forsegsindsatsen med Almen Sprogforstdelse pd modersmdlet i mindre grupper har veeret pd enten tyrkisk,
arabisk eller somali. | kapitlet afrapporteres de samlede resultater, men det vil blive bemcerket, hvis der er
veesentlige forskelle mellem tyrkisk og arabisk. Der kommenteres ikke specifikt pd somali, da gruppen af
indsatslcerere er meget lille (hhv. tre Icerere i 2014 og fire lcerere i 2015), hvorfor scerskilt kommentering pd&
procentuering vil kunne vaere misvisende.

3.1 Implementeringsmiljo

| dette afsnit beskrives implementeringsmiljget omkring forsegsindsatsen, herunder skolens rammer for
implementeringen, det ledelsesmaessige fokus p& undervisning af tosprogede elever/DSA og Icerernes
vurdering af deres rammer for og samarbejde omkring indsatsen.



3.1.1 Rammer for undervisning af tosprogede elever

Som led i at afdcekke skolernes rammer for implementering er skolernes ledelse blevet bedt om at vurdere
Icerernes kompetencer, forceldrenes involvering, stette fra forvaltning samt lceringsmidlernes kvalitet p&
skolen. En oversigt over skoleledelsernes besvarelser fremgdr af nedenstdende figur.

Figur 1. Skoleledelsernes vurdering af udvalgte forhold pd deres skole. Pct.
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Note: Fer-mdling blandt skoleledere 2014, N=49.

Figuren viser, en interessant forskel pd skoleledernes syn pd deres lcereres kompetencer og forceldrenes
involvering i skole-hjem-samarbejdet. Der er sé@ledes en overvaegt af skoleledere, som vurderer lcerernes
kompetencer til at vaere over gennemsnittet. Skolelederne er til gengceld mere forbeholdne i forhold til
forceldrenes involvering i skole-hjem-samarbejdet, hvor lidt under halvdelen vurderer, at deres skole ligger
under gennemsnittet. Hvad angdr stette fra forvaltningen og lceringsmidlernes kvalitet, vurderer hovedparten
af skoleledelserne, at deres skole er gennemsnitlig. Dog skal det ncevnes, at det ser lidt anderledes ud i 2015,
hvor det er 50 pct. af underviserne, som vurderer stette fra forvaltningen over gennemsnittet.

Ledelsen og lcererne pd skolen er desuden blevet bedt om at vurdere skolens karakteristika. | de to felgende
figurer fremgdr henholdsvis skoleledelsens og lcerernes vurdering.

Figur 2: Ledelsens vurdering af skolen. Pct.
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49
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Note: Fer-maling blandt skoleledere 2014. N=49.



Figur 3: Laerernes vurdering af skolens kendetegn. Pct.
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Note: Fer-madling blandt Icerere 2014, N=63.

Samlet set viser de ovenstdende figurer, at bade skoleledelserne og lcererne vurderer de deltagende skoler
til at vcere udviklingsorienterede, hvor skolen arbejder med udvikling og fornyelse. Lcererne vurderer
derudover, at skolerne generelt er kendetegnede ved at have en faglig kompetent Icererstab, hvor lcerere
reflekterer over egen praksis. Der er lidt mere variation i lcerernes vurdering af ledelsernes tydelighed og
praksis i forhold til at udstikke klare mal for skolen, men tendensen er ogsa her, at de fleste Icerere er enige
eller overvejende enige. Figurerne viser altsd, at indsatsen er implementeret i et skolemiljg, som af lcerere og
ledere vurderes til at vaere udviklingsorienteret og fagligt kompetent med en forholdsvis tydelig ledelse.

3.1.2 Skolens ledelsesmcessige fokus pd& undervisning af tosprogede elever

En central del af implementeringsmilj@et er skoleledelsernes prioritering og fokus p& undervisning af
tosprogede elever. Bade skoleledelser og Icerere er derfor blevet spurgt hertil, og deres besvarelser fremgar
af nedenstdende figurer.

Figur 4. Skoleledelsen vurdering af skolens ledelsesmcessige fokus pd undervisning af tosprogede elever. Pct.
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Note: Fer-maling blandt skoleledere 2014. N=49.

Hovedparten af skolernes ledelser angiver, at der er stort ledelsesmacessigt fokus pd DSA (69 pct.), at
skoleledelsen har tydelige forventninger om, at lcererne indarbejder DSA som en dimension i deres
undervisning (76 pct.), og at skoleledelsen prioriterer, at der afscettes ressourcer til, at Icererne kan f& stette og
vejledning af DSA-vejledere/Icerere (84 pct.). | tr&dd hermed er det kun en meget lille del af Icererne, som
mener, at der mangler fokus pd inklusion af tosprogede (10 pct.), og at skoleledelsen ikke prioriterer
kompetenceudvikling og opkvalificering af lcerere gennem efter og videreuddannelse i DSA (4 pct.). Samlet
set tegner ledelsens vurdering af skolerne et positivt billede af implementeringsmiljget for indsatserne, idet
ledelsens fokus og prioritering af tosprogsomrédet ligger haijt.



Lcererne oplever i lavere grad end skoleledelserne, at der er et ledelsesmaessigt fokus pd tosprogsomradet.
Deres besvarelser i forhold til samme udsagn fremgdar af figuren nedenfor.

Figur 5: Laerernes vurdering af skolens ledelsesmaessige fokus pd undervisning af tosprogede elever. Pct.
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Note: Fer-maling blandt Icerere 2014, N=63.

Figuren ovenfor viser, at omkring en tredjedel er enige i, at der er et stort ledelsesmaessigt fokus p& DSA, og
omkring en fjerdedel er enige i, at skoleledelsen prioriterer, at der afscettes ressourcer til, at lcererne kan &
stotte og vejledning. Til gengceld er en anden fjerdedel af Icererne helt eller delvist uenige i de samme to
udsagn.

Omkring en femtedel vurderer, at der mangler fokus pd inklusion af tosprogede, og at skoleledelsen ikke
prioriterer kompetenceudvikling og opkvalificering af lcerere gennem efter og videreuddannelse i DSA,
hvilket ogsd er en starre andel end hos skolelederne. | forhold til om skoleledelsen har tydelige forventninger
om, at Icererne indarbejder DSA som en dimension i underisningen af tosprogede elever i alle fag, er Icererne
mere positive i deres vurdering. Her er det 59 pct. af lcererne, som er helt eller delvis enige.

Samlet kan det derfor konkluderes, at skolerne ifalge ledelserne generelt prioriterer tosprogsomrédet haijt,
men at lcerernes oplevelse af den ledelsesmaessige prioritering af undervisningen af tosprogede elever
varierer pd tvcers af skolerne.

| casestudierne har vi fokuseret mere pd ledelsens rolle i relation til selve forsaget og ikke ift. DSA mere
generelt. Erfaringerne fra casestudierne peger pd, at skoleledelsernes involvering i indsatsen og grad af
sparring med underviseren varierer meget pd tvcers af de besagte skoler. P& en af skolerne har samarbejdet
mellem ledelse og underviser veeret betydelig. Skolelederen har med udgangspunkt i
undervisningsmaterialet gennemgdet samtlige lektioner med underviseren og har i relevante tilfcelde taget
sig af udfordringer relateret til fraveer fra undervisningen. P& to skoler udtrykker underviseren god opbakning
fra ledelsens side, om end der ikke har veeret et konkret samarbejde om indsatsen. P& halvdelen af de
besagte skoler har samarbejdet mellem ledelse og underviser veeret sé beskeden, at underviserne faeler sig
overladt il sig selv og savner opbakning.

3.1.3 Pcedagogiske rammer

Skoleledelse og Icerere er blevet spurgt til, hvordan de arbejder med undervisning i DSA i praksis, herunder
om DSA-undervisningen er integreret i den almindelige undervisning, eller om den er planlagt som et scerskilt
undervisningsforleb. | nedenstdende figurer fremgdr ledelsens og lcerernes besvarelser.



Figur 6. Skoleledelsens vurdering af, hvordan skolen arbejder med undervisning i DSA i praksis. Pct
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Figur 7: Laereres vurdering af, hvordan de arbejder med undervisning i DSA i praksis. Pct
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til. N=64.

Af de to figurer ovenfor fremgdr det, at starstedelen af lcererne og skoleledelserne i hgj eller meget hej grad
vurderer, at undervisning i DSA er en integreret del af undervisningen pd skolen i alle fag.

Hvad angdr de avrige forhold, viser figurerne, at ledelsen og lcererne har forholdsvist forskellige opfattelser af,
hvordan der arbejdes med undervisning i DSA i praksis. Generelt svarer ledelsen i hejere grad positivt i
forhold til udsagnene end Icererne. Mens det er over halvdelen af Icererne, som slet ikke mener, at de
underviser i DSA som scerskilte undervisningsforlab for udvalgte elever (61 pct.), og at de har tilknyttet en
ekstra Icerer i den almindelige undervisning uden scerligt fokus p& DSA (58 pct.), er det kun 6 pct. af
skolelederne, som svarer slet ikke til samme. Forskellen kan dog skyldes, at spergsmadlet er stillet til alle
Icerere, og det kan derfor veere et udtryk for, at lcererne slet ikke underviser i DSA. Baseres analysen alene pd
de Icerere, som underviser fierde klasse i DSA i dette skoledr, er det kun 22 pct. af lcererne, som svarer slet
ikke. Dette ligger ncermere skoleledernes besvarelser.

Der er ogsd forskel mellem lcerernes og ledelsernes svar pd spergsmdlet om, hvorvidt der er tilknyttet en
ekstra lcerer i den almindelige undervisning med fokus p& DSA. Her er der 36 pct. af lcererne, som svarer, at
der slet ikke er tilknyttet en ekstra Icerer i den almindelige undervisning med fokus p&d DSA, mens det kun er 6
pct. af skolelederne.

| forhold til Icerernes kendskab til arbejdet med DSA vurderer over halvdelen af ledelserne i meget hgj eller
hej grad, at alle lcerere har kendskab til arbejdet med DSA, og en femtedel vurderer, at de i mindre grad har
dette kendskab. Som det fremgdr af Figur 8 nedenfor, mener Icererne i mindre grad end ledelserne, at de har



kendskabet. Cirka en fjerdedel af Icererne vurderer i meget hgj eller hgj grad, at alle skolens Icerere har
kendskab til arbejdet med DSA, oqg cirka en tredjedel vurderer i mindre grad eller slet ikke, at lcererne har
dette kendskab.

| nedenstéende figur fremgdr endvidere Icerernes vurdering af samarbejdet mellem lcererne om
undervisning af tosprogede elever pd skolen.

Figur 8: Laerernes vurdering af, i hvilken grad falgende udsagn passer pd hvordan skolens laerere samarbejder om
undervisning af tosprogede elever pd skolen. Pct.
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Note: Fer-madling blandt Icerere 2014. N=63.

Som det fremgdar af figuren, er det relativt f& skoler, hvor Icererme i meget hgj eller hgj grad er enige i, at de arbejder i
team(s) om DSA, at der lgbende er videndeling og erfaringsudveksling mellem skolens lcerere om DSA, og at der
samarbejdes med en kommunal tosprogskonsulent om undervisning i DSA. Mellem 25-41 pct. af lcererne mener, at
denne praksis eksisterer i nogen grad, og de resterende mener i mindre grad eller slet ikke, at det er tilfceldet.

Udover praksis i forbindelse med undervisning af tosprogede elever er Icererne blevet bedt om at vurdere deres
kompetencer og ressourcer til undervisning af tosprogede elever. En oversigt over deres besvarelser fremgdr i
nedenstdende figur.

Figur 9: Laerernes vurdering af deres kompetencer og ressourcer til undervisning af tosprogede elever i praksis. Pct.
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Note: Fer-madling blandt Icerere 2014, N=63.



Af figuren fremgdr det, at lcererne generelt er meget motiverede for at arbejde med undervisning af
tosprogede elever, men at ikke alle oplever, at have den tilstrcekkelig viden om oq tid til at sikre, at DSA
indarbejdes i undervisningen. | den forbindelse skal det bemcerkes, at der i 2015 er flere lcerere endnu, som
er helt eller overvejende uenige i, at de har tilstrcekkelig tid til at sikre, at DSA indarbejdes i undervisningen
(71 pct.). Hvad angdr faglig sparring, er det lidt over halvdelen af lcererne (54 pct.), som er helt eller
overvejende enige i, at de altid kan f& den nedvendige faglige sparring fra deres kolleger.

Samlet set viser ovenstéende, at lcererne vurderer, at der generelt er et begreenset samarbejde om og
kendskab til DSA pé& skolerne, men at de i en vis udstreekning fér den nedvendige faglige sparring og er
motiverede for at arbejdet med DSA.

3.1.4 Lcerernes baggrund

| fors@get har det har vaeret op til skolerne at finde relevante Icererressourcer til at varetage undervisningen i
Almen Sprogforstéelse. Dog er det forventningen, at der vcelges en Icerer, der har et scerligt kendskab til det
sprog, der undervises i.

Figuren nedenfor viser, om Icereren har formelle kompetencer i undervisning af tosprogede elever.

Figur 10: Laerernes kompetencer inden for undervisning af tosprogede elever. Pct.

Ja, jeg har uddannelsesmaessige kompetencer
svarende til linjefaget | dansk som andetsprog 18% 3
(angiv hvilke):

Ja, jeg har deltaget i efteruddannelse i dansk som |

andetsprog (angiv hvilken): 2 4
Ja, jeg har anden relevant faglig baggrund (angiv 1
hvilken): | 35% 6
Nej, jeg har ingen formelle kompetencer i | 249 4
undervisning af tosprogede elever

0% 25% 50% 75% 100%

Note: Ferste fidelitetssurvey 2014. N=17.

Som det fremgdr af figuren, har de fleste |cerere, som deltager i forsegsindsatsen, kompetencer inden for
undervisning af tosprogede elever. Der er dog ogsa fire lcerere, som ingen formelle kompetencer har.

Lcererne er yderligere blevet spurgt til, hvilke forudscetninger de har for at undervise i henholdsvis tyrkisk,
arabisk og somali. Leerernes svar pé dette fremgdr af figuren nedenfor.

Figur 11: Lcerernes forudscetninger for at undervise i indsatssproget. Pct.

Det er mit modersmal | 93% 25

Jeg har en lzereruddannelse fra et land, hvor |

19% 5
sproget tales
Jeg har taget en anden form for uddannelse pd/om | 199 s
det pagaeldende sprog d
Andet. Angiv venligst anden forudszetning: | 19’%: 5
0% 25% 50% 75% 100%

Note: Farste fidelitetssurvey 2014. N=27. Lcererne har haft mulighed for at scette flere kryds.
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Figuren viser, at langt de fleste lcerere har sproget som deres modersmal, men at der ogsa er flere af lcererne,
som har taget en uddannelse fra et land, hvor sproget tales, eller en anden uddannelse om eller pa det
pdgceldende sprog. De lcerere, som svarer "Andet” har forudscetning for at undervise, enten fordi de har
erfaring med at undervise i sproget fra tidligere, eller fordi de selv har modtaget undervisning i sproget i
forbindelse med kurser eller lignende.

Samlet set viser ovenstéende et billede af, at lcerernes kompetencer i udstrakt grad stemmer overens med
forsegsindsatsen. De fleste Icerere har enten formelle kompetencer inden for undervisning af tosprogede eller
har sproget som deres modersmadl.

Ikke alle indsatslcerere underviser de elever, der deltager i forsegsindsatsen, i andre fag end Almen
Sprogforstdelse. Det viser figuren nedenfor.

Figur 12: Ud over din nuvaerende undervisning i Almen Sprogforstdelse, underviser du de elever, der deltager. Pct.

Nej, ingen af eleverne | 44% 7

Ja, en enkelt elev 0% 0

Ja, to af eleverne | 13%: 2

Ja, tre af eleverne 0% 0

Ja, fire eller flere af eleverne 44% 7
0% 25% 50% 75% 100%

Note: Farste fidelitetssurvey 2014. N=16.

Mens lidt over halvdelen underviser eleverne i andre fag, er det lidt under halvdelen, som /kke underviser
eleverne i andre faqg. | 2015 er der flere Icerere endnu, som ikke underviser eleverne foruden Almen
Sprogforstdelse. Her er der tale om 71 pct. At ikke alle lcerere underviser eleverne til daglig, hacenger dels
sammen med, at det ikke er alle Icerere, som er ansat pd skolen, eller som har en anden form for tilknytning til
den skole, de underviser i Almen Sprogforst&else i. En mindre andel af Icererne har ingen tilknytning til skolen
ud over undervisningen i Almen Sprogforstéelse (15 pct. i 2014).

Udover indsatslcereren har indsatsskolerne haft mulighed for at inddrage Icerere fra flere fag i undervisningen
i Almen Sprogforstéelse. Figuren nedenfor viser imidlertid, at alle lcerere med undtagelse af én, har forestdet
undervisningen selv.

Figur 13: Andel af laerere, som har forestdet undervisningen selv. Pct

Jeg underviser i Almen Sprogforstielse alene | 96%: 26
Vi er flere laerere/personer, der underviser i Almen | 49 1
Sprogforstaelse °

0% 25% 50% 75% 100%
Kilde: Ferste fidelitetssurvey 2014. N=27.

3.2 Implementeringen i praksis

| dette afsnit beskrives implementeringen af de forskellige indsatser samt elevdeltagelse og
forceldreinddragelse og herunder ogsd, hvorvidt de er implementeret som tiltaenkt (dvs. deres grad af
fidelitet). Datagrundlaget er spgrgeskemaundersggelserne til indsatslcererne i bade fordret 2014 og 2015
samt casestudierne i for@ret 2014. Hvor det er relevant fremgdar forskelle i implementering mellem 2014 og
2015.

11



3.2.1 Indsatsens fidelitet: efterlever skolerne forsagets retningslinjer?

| fors@get er der en rcekke retningslinjer, som skolerne skal leve op til. Kravene til forseget, der indgik i det
samlede forseqg, cendrede sig dog en anelse fra 2014 til 2015. Dette skyldes, at folkeskolereformen trédte i
kraft fra skoledret 2014/2015, hvilket beted, at eleverne fik udvidet deres skoledag med ekstra timer, og
kommuner (og skoler) var derfor bekymrede for at Icegge flere timer oveni elevernes skoledag.
Undervisningsministeriet vedtog derfor at muliggere, at to af de fire lektioner blev placeret parallelt med
lektiecafeer eller faglig fordybelse.

Tabel 3: Oversigt over retningslinjer for forsaget

Forar 2014 Forar 2015

Almen Sprogforstaelse | 16 uger, 4 lektioner ugentligt | 16 uger, 4 lektioner ugentligt

Fire ekstra lektioner ud Fire ekstra lektioner ud over den
over den planlagte planlagte undervisning for hele
undervisning for hele klassen. | klassen, heraf er det muligt at placere
to af de fire lektioner parallelt med
lektiecaféer eller skoletid afsat til
faglig fordybelse

3.2.2 Antal og placering af ekstra undervisningstimer

Antallet af ekstra undervisningstimer samt deres placering p& dagen er to centrale implementeringsforhold,
som for det forste viser, om skolerne lever op til kravene i forseget, og for det andet, i hvilken grad timerne er
placeret inden for skoledagen eller lagt i ydertimerne. Sidstncevnte er iscer relevant i forhold til elevernes
forventede motivation og engagement i undervisningen.

| nedenstéende figur fremgar det, i hvilken grad skolerne har efterlevet kravet om antal lektioner i
henholdsvis 2014 og 2015.

Figur 14: Hvor mange undervisningslektioner har Almen Sprogforstdelse (indtil nu) omfattet? 2014, Pct.

Mindre end 4 lektioner ugentligt 0% 0

4 lektioner ugentligt 100%| 27

Flere end 4 lektioner ugentligt 0% 0
0% 25% 50% 75% 100%

Note: Farste fidelitetssurvey 2014, N=27.

Figur 15: Hvor mange undervisningslektioner har Almen Sprogforstéelse (indtil nu) omfattet? 2015, Pct.

Mindre end 4 lektioner ugentligt | 19%: 3

4 lektioner ugentligt | 75% 12

Flere end 4 lektioner ugentligt | 6% 1
0% 25% 50% 75% 100%

Note: Ferste fidelitetssurvey 2015.N=16
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Figurerne viser, at alle skolerne efterlever kravet om fire lektioner om ugen i for@ret 2014, mens dette ikke helt
er tilfaeldet i fordret 2015. Her er der tre skoler, hvor antallet af undervisningslektioner er faerre end fire timer
ugentligt, og en skole, hvor antallet af undervisningslektioner er flere end fire timer ugentligt. Skolerne har
kunnet uddybe, hvorfor de ikke lever op til kravet i forseget. En d&rsag er, at det har veeret sveert at finde dage,
hvor det kunne lade sig gere, uden at dagen bliver for lang for eleverne og underviseren.

Placering af timerne p& dagen fremgdr af nedenstdende figur.

Figur 16: Angiv venligst i nedenstdende skema, hvor timerne i Aimen Sprogforstéelse var/er placeret rent skemamaessigt
/ denne uge. Pct.

8-9 B 42 1
9-10 4% 1
10-11 T a% 1
11-12 0% 0
12-13 | 30% 8
13-14 | 63% 17
14-15 | 93% 25
15-16 | 19% 5
16-17 0% 0
0% 25% 50% 75% 100%

Note: Forste fidelitetssurvey 2014. Leererne har haft mulighed for at scette flere kryds

Figuren viser pd tvcers af indsatsskolerne, at stort set alle skoler har valgt at placere timerne om
eftermiddagen, og at de fleste timer ligger i tidsrummet mellem 13-15. Samtidig angiver stort set alle skoler
(93 pct.), at timerne ligger pd samme tid hver uge. Ovenstdende er derfor et udtryk for den generelle
implementering af indsatsen og ikke blot et gjebliksbillede.

Samlet set viser ovenstdende, at de fleste skoler afvikler fire lektioner pr. uge som tiltcenkt, men at timerne er
forholdsvist sent placeret p& dagen. Sidstncevnte er et opmeerksomhedspunkt, da motivation og
engagement i undervisningen kan forventes at vcere mindre her.

3.2.3 Implementering af forsegsindsatsen

Til forsegsindsatsen fulgte et undervisnings- og vejledningsmateriale til indsatslcererne. | dette afsnit beskrives
Icerernes implementering af forsegsindsatsen forstdet som lcerernes anvendelse og vurdering af det
undervisningsmateriale, der er tilknyttet indsatsen.

| nedenstéende figur fremgdar lcerernes anvendelse af undervisningsmaterialet.
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Figur 17: Laerernes anvendelse af lcerer- og elevmaterialet i Almen Sprogforstéelse. Pct.

Jeg har neje anvendt det samlede
vejledningsmateriale som grundlag for min
undervisning

17
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10
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undervisning

Jeg har ikke anvendt vejledningsmaterialet som

grundlag for min undervisning 0% 0

% 25% 50% 75% 100%
Note: Farste fidelitetssurvey 2014, N=27.

P

Figuren viser, at de fleste lcerere (63 pct.) ngje har anvendt det samlede vejledningsmateriale som grundlag
for deres undervisning, og at lidt over en tredjedel har anvendt dele af det samlede vejledningsmateriale.

Af casebesagene fremgdr det, at de interviewede indsatslcerere anvender vejledningsmaterialet. Leererne
fremhcever, at materialet er konkret og at temaerne er relevante for eleverne, selvom de vurderer, at det
faglige niveau i materialet er for hejt for eleverne (sproget er for svecert). De tilfgjer, at de har tilpasset
undervisningen efter elevernes niveau og har vceret selektive i anvendelsen.

Undervisnings- og vejledningsmaterialet bestod af en rcekke indholdsmcessige dele. Af Icerernes besvarelser

fremgdr det, at der er stor forskel pd, i hvilken grad lcererne har anvendt de forskellige dele. Fordelingen
fremgdar af nedenstdende figur.

Figur 18: Laerernes anvendelse af forskellige indholdsmaessige dele af lcerer- og elevmaterialet 2014. Pct.

Ugens eller dagens fokusord T ¢ 2’
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Note: Ferste fidelitetssurvey 2014. N=27.

Figuren ovenfor viser, at lcererne generelt set har anvendt alle de indholdsmcessige dele af materialet. Der er
dog forskel pd, i hvilken grad de har anvendt de forskellige dele. Stort set alle Icerere har i hgj eller meget hgj
grad anvendt Ugens eller dagens fokusord (96 pct.), Ugens tekst (100 pct.), Icerervejledningen til Almen
Sprogforstdelse (89 pct.) og Ugens sproglige fokus (89 pct.). Laererne har i mindre grad anvendt Ugens
lllustration og Ordkort, mens Sprogvceq er den del, som er anvendt mindst af Icererne. Generelt set er det dog
meget f& lcerere (0-11 pct), der svarer, at der er dele, de slet ikke har anvendt.
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Anvendelsen varierer lidt mellem de to indsatsar. Anvendelsen for 2015 fremgdr af nedenstdende figur.

Figur 19: Lcerernes anvendelse af forskellige indholdsmcessige dele af Icerer- og elevmaterialet. 2015. Pct.
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Note: Ferste fidelitetssurvey 2015. N=16.

Af figuren fremgdr det, at der relativt til for@ret 2014 er lidt faerre, der i hgj eller meget hej grad anvender
Ugens eller dagens fokusord, Ugens tekst, lcerervejledningen til Aimen Sprogforstdelse og Ugens sproglige
fokus. Derudover er der lidt flere, der angiver, at der er dele, de slet ikke har anvendt (6-25 pct.).

Elevmaterialet findes bdde i en dansk version og i en version p& modersmalet. Figuren nedenfor viser, i hvor
hej grad lcererne har anvendt henholdsvis de danske elevtekster og elevteksterne pd modersmadilet.

Figur 20: Laerernes anvendelse af elevtekster pd dansk og pd modersmdlet. Pct.

Elevtekster pd dansk s s e v
Elevtekster p3 modersmalet IS N >
0% 25% 50% 75% 100%

W1 meget hoj grad M1 hejgrad 1 nogen grad M1 mindre grad M Slet ikke
Note: Ferste fidelitetssurvey 2014. N=27.

Figuren viser, at det er omkring tre fijerdele af underviserne (hhv. 78 og 71 pct.) der i hgj eller meget hegj grad
har anvendt elevtekster p& dansk og p& modersmdlet. Yderligere analyser viser desuden, at det er den
samme gruppe af lcerere, der har anvendt elevtekster p& dansk og elevtekster pd modersmalet. Der séledes
ikke en tendens til, at Icererne enten har anvendt det ene eller det andet. Dog har de Icerere, der underviser i
tyrkisk, i hejere grad anvendt tekster pd modersmdlet, sammenlignet med de |cerere, der underviser i arabisk.
Mens det er 90 pct. af tyrkiskunderviserne, som i haj eller meget hej grad har anvendt elevteksterne pd&
modersmadl, er det kun 57 pct. af arabiskunderviserne. Fra casestudierne var det iscer indtrykket, at de
undervisere, der underviste pd arabisk, fandt materialet pd modersmdlet for sveert.

Endeligt skal det bemcerkes, at der i fidelitetsmalingen fra 2015 er en sterre variation i, hvorvidt Icererne
anvender elevteksterne pd modersmalet. Her er der 44 pct. af lcererne, som har anvendt teksterne i hgj eller
meget hgj grad, mens 42 pct. af lcererne kun i mindre grad eller slet ikke har anvendt elevteksterne pdé
modersmdlet.
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Samlet set har lcererne generelt anvendt vejlednings- og undervisningsmaterialet, men de forskellige dele
anvendes i varierende grad.

3.2.4 Vurdering af elevdeltagelse

| dette afsnit beskrives ferst elevernes deltagelse i indsatstimerne og derefter deres motivation, engagement
oq forstdelse af indholdet pd timerne. Udgangspunktet er her anden fidelitetssurvey, da Icererne pd dette
tidspunkt har et bedre grundlag for at vurdere elevernes deltagelse og udbytte.

| nedenst&ende figur fremgdr lcerernes vurdering af, hvor stor en andel af eleverne, der gennemsnitligt
deltager pd timerne.

Figur 21: Laerernes vurdering af, hvor stor en andel elever, som gennemsnitligt deltager i timerne. Pct.

Alle | 57% 13

Tre fjerdedele | 26% 6

Omkring halvdelen | 13% 3

En fierdedel | 4% 1

Ingen 0% 1]
0% 25% 50% 75% 100%

Note: Anden fidelitetssurvey blandt Icerere 2014. N=23

Figuren viser, at det for sterstedelen af skolerne geelder, at alle elever deltager i timerne (57 pct.), men at der
ogsa er flere tilfcelde, hvor det er tre fierdedele (26 pct.) eller omkring halvdelen af eleverne (13 pct.), der
deltager. En Icerer angiver, at det kun er en fierdedel af eleverne, som deltager i timerne. Det skal bemcerkes,
at der i fidelitetsmalingen fra foréret 2015 er flere Icerere, som angiver, at alle elever deltager. Her svarer 79
pct., at alle elever deltager i timerne.

| spergeskemaet sporges lcererne til, i hvor hgj grad henholdsvis fritagelse fra timerne, sygdom, ferie samt
personlige aftaler er arsag til elevernes fraveer. De fleste svarer, at sygdom og personlige aftaler er &rsagen til
elevernes fraveer (i nogen, hej eller meget hoj grad). Tre Icerere angiver desuden, at fritagelse fra timerne er
drsag til elevernes fraveer (i nogen eller meget hej grad).

Leererne er yderligere blevet spurgt til elevernes adfcerd pd timerne. Nedenstdende figur viser Icerernes

besvarelser i forhold til, hvor stor en andel af eleverne, der virker motiverede for at lcere, deltager aktivt, virker
engagerede og virker til at have forst&et indholdet af undervisningen.
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Figur 22: Elevernes adfcerd pd timerme. 2014. Pct.
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Note: Anden fidelitetssurvey blandt Icerere 2014. N=23.
Figuren viser, at sterstedelen af lcererne mener, at alle eller de fleste af eleverne deltager aktivt i timerne (79
pct.), virker motiverede for at lcere (78 pct.), virker til at have forst&et indholdet af undervisningen (79 pct.), og

virker engagerede i timerne (61 pct.). Lidt over en femtedel vurderer, at det er omkring halvdelen eller de
faerreste.

Der er en tendens til, at elevernes adfcerd vurderes mere positivt i 2015. Nedenstédende figur viser Icerernes
svari2015.

Figur 23: Elevernes adfcerd pd timerne. 2015. Pct.

Deltager aktivt i timerne 3 I
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Note: Anden fidelitetssurvey blandt Icerere 2015. N=14.

Sammenlignet med i 2014 viser figuren, at der er flere Icerere, som angiver, at alle elever deltager aktivt i
timen, er motiveret for at lcere, virker til at have forstdet indholdet af undervisningen, og virker engagerede i
timerne. Modsat er der fcerre lcerere, der svarer halvdelen eller de fcerreste.

Samlet set viser ovenstéende, at stort set alle elever deltager i den undervisning, der er en del af
forsegsindsatserne, og at de fleste elever er endvidere motiverede og aktivt deltagende p& timerne. Der er
dog en tendens til, at elevernes deltagelse (bdde omfang og adfaerd) vurderes mere positivt i 2015 end i
2014.
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3.2.5 Forceldreinddragelse

Dette afsnit beskriver Icerernes inddragelse af de tosprogede elevers forceldre med henblik p& at afdcekke,
om det kan have en betydning for implementeringen af indsatsen.

| nedenst&ende figur fremqdar, i hvilken grad Icererne inddrager de tosprogede elevers forceldre i
undervisningen.

Figur 24: Inaddragelse af tosprogede elevers forceldre i undervisningen. Pct.

1 meget haj grad . 4% 1

I hej grad o 13% 3

I nogen grad [ 1Y 10

I mindre grad [ 9% 2

Slet ikke 0% 0
0% 25% 50% 75% 100%

Note: Anden fidelitetssurvey blandt Icerere 2014. N=23.

Figuren viser, at Icererne inddrager de tosprogede elevers forceldre, men at dette primecert sker i mindre (39
pct.) eller nogen grad (43 pct.). Hovedparten af de Icerere, som inddrager forceldre, svarer endvidere, at
inddragelsen bestdr i, at forceldrene har fdet overordnet information om undervisningen, som foregdr som
led i forsegsprogrammet. En mindre del svarer, at elevens forceldre er blevet inddraget i forbindelse med
hjcelp til at lese opgaver, eller at forceldrene har bidraget til at kommme med forslag til, hvordan elevernes
modersmdal kan inddrages i undervisningen.

3.2.6 Oplevede barriere for gennemfarelsen af indsatsen

Lcererne er blevet spurgt til, hvorvidt de oplever at en rcekke forhold har gjort det vanskeligt at gennemfere
undervisningen i Almen Sprogforstdelse. Deres svar fremgdr af figuren nedenfor.

Figur 25: Barrierer for gennemfarsel af undervisningen i Almen Sprogforstdelse. Pct

Det undervisningsmateriale, der er oversat til

modersmélet (kvaliteten af overszettelsen, s T+ w2

svaerhedsgraden e.l.)

Elevernes modersmlskompetencer - o I 50 2
Forzeldrenes modersmélskompetencer s [ 12 ST 22
e Fareaiy o 09 Almen C ol 22
Sprogforstaelse foregar pa

0% 25% 50% 75% 100%

W1 meget hej grad M1 hej grad I nogen grad M1 mindre grad M Slet ikke
Note: Anden fidelitetssurvey blandt Icerere 2014. N=22.

Figuren viser, at de fleste lcerere (72 pct.) vurderer, at undervisningsmaterialet pd modersmalet har gjort det
sveert at gennemfare undervisningen. Her skal det bemcerkes, at det scerligt er underviserne, der underviser
pd arabisk, som svarer, at undervisningsmaterialet i meget hej grad har veeret en udfordring. Dette kan vcere
en medvirkende forklaring pd, at arabiskunderviserne i mindre grad end tyrkiskunderviserne har anvendt
tekster pd modersmalet, som det fremqik af afsnit 3.2.3.
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Det generelle billede ser noget anderledes ud i 2015, hvor det kun er en femtedel (21 pct.) af Icererne, som i
hgj eller meget hej grad vurderer, at undervisningsmaterialet pd modersmdlet har gjort det svcert at
gennemfere undervisningen.

3.3 Oplevet udbytte af indsatsen
| dette afsnit afrapporteres indsatslcerernes oplevede udbytte af indsatsen for eleverne.

Indsatslcererne vurderer i anden fidelitetsmaling, at forsaget indtil videre har resulteret i felgende:

Figur 28: | hvilken grad vurderer du, at timerne i Almen Sprogforstdelse indltil videre har resulteret i at styrke elevernes. Pct.

Ordforradstilegnelse p8 dansk | 30 s 30 | ]
Sprog (dansk) | 30 I 26 s 23
Ordforridstilegnelse pd modersmél 26 _ 26 _ 23
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grammatik, sprogtilegnelsesstrategier og E_ 52 _ 23

kommunikation)

0% 25% 50% 75% 100%
W I meget hoj grad M1 hej grad I nogen grad M1 mindre grad M Slet kke — Ved ikke

Note: Anden fidelitetssurvey 2014. N=23

Figuren viser, at omkring halvdelen af Icererne (47-65 pct.) vurderer, at eleverne i hgj eller meget haj grad
har styrket deres ordforrddstilegnelse (p& dansk og p&d modersmdlet), deres sprog (dansk og modersmdlet)
og deres sprogbevidsthed om de mange sprog i verden. Lidt under en tredjedel af Icererne mener kun, at
dette er sket i nogen grad. | forhold til om indsatsen har styrket elevernes viden om sprogteoretiske emner
som fx skrifttegn, grammatik, sprogtilegnelsesstrategier og kommunikation vurderer lcererne generelt (74
pct.), at det i nogen eller i mindre grad er tilfceldet.

Leerernes vurdering af elevernes udbytte vurderes pd nogle parametre lidt hajere i fidelitetsmalingen fra
2015. Her er det de fleste af Icererne (79 pct.), som vurderer, at Almen Sprogforstdelse i haj eller meget hgj
grad har styrket elevernes ordforradstilegnelse pd dansk, elevernes danske sprog og elevernes
sprogbevidsthed om de mange sprog i verden. Desuden skal det bemcerkes, at de lcerere, der underviser i
tyrkisk, i hojere grad end de Icerere, der underviser i arabisk, vurderer, at Aimen Sprogforstéelse har styrket
elevernes sprog og ordforrédstilegnelse p&d modersmdalet. Hvor det er henholdsvis 78 pct. af
tyrkiskunderviserne, der i hej eller meget hgj grad angiver, at Almen Sprogforstéelse har styrket elevernes
sprog pd modersmadlet, er det 18 pct. af arabisk underviserne, der svarer dette. Tilsvarende svarer henholdsvis
77 pct. af tyrkiskunderviserne sammenlignet med 18 pct. af arabiskunderviserne, at Almen Sprogforstéelse
har styrket elevernes ordforrddstilegnelse pd modersmalet. Omkring halvdelen af arabiskunderviserne (hhv.
55 0g 45 pct.) svarer i stedet, at Almen Sprogforstdelse / nogen gradhar resulteret i at styrke elevernes sprog
og ordforrddstilegnelse pd modersmdlet.
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Nedenfor fremgdr lcerernes generelle vurdering af udbyttet af Almen Sprogforstéelse.

Figur 27: Laerernes vurdering af uabyttet af Almen Sprogforstaelse. Pct.
Timerne i Almen Sprogforstielse har alt i alt vaeret _ .
udbytterige for de deltagende elever | 26 13 - 23

Materialet i Almen Sprogforstdelse har vaeret

nyttigt i forhold til at planlaagge og afvikle timerne i | 22 _ 17 - 23

Almen Sprogforstielse

Jog hervicst gl for s undorviss [ Almen | o I ¢

Sprogforstielse
0% 25% 50% 75% 100%

Meget enig M Enig | Hverken enig eller uenig MUenig M Meget uenig
Note: Anden fidelitetssurvey 2014, N=23.

Figuren viser, at hovedparten af Icererne er meget enige eller enige i, at timerne i Almen Sprogforstdelse alt i
alt har veeret udbytterige for eleverne (78 pct.), at materialet har vaeret nyttigt i forhold til at planlaegge og
afvikle timerne i Almen Sprogforstéelse (74 pct.), og at de har veeret glade for at undervise i Almen
Sprogforstdelse (92 pct.). Det skal dog bemcerkes, at ncesten hver tiende lcerer (9 pct.) i modscetning hertil
angiver, at de er uenige i, at timerne i Almen Sprogforst&else alt i alt har veeret udbytterige for eleverne, og at
materialet har vceret nyttigt.

| trdd med lcerernes vurdering af elevernes udbytte p& de enkelte parametre, er Icererne vurdering af det
samlede udbytte mere positivt i 2015 end i 2014. Her er det 93 pct. af lcererne, som er meget enige eller
enige i, at timerne i Almen Sprogforstdelse alt i alt har vceret udbytterige for eleverne, at materialet har veeret
nyttigt i forhold til at planlcegge og afvikle timerne i Almen Sprogforstdelse (86 pct.), og at de har veeret
glade for at undervise i Almen Sprogforstdelse (100 pct.).

3.4 Delkonklusion

Samlet set viser implementeringsanalysen, at indsatserne i store traek er blevet implementeret i et miljg, som
understotter implementeringen af indsatsen. Laererne og lederne vurderer, at skolemiljget er kendetegnet
ved at veere udviklingsorienteret og fagligt kompetent og ved at have en forholdsvis tydelig ledelse. Mens
skoleledelsen generelt har en opfattelse af, at tosprogsomrddet er hgjt prioriteret, varierer lcerernes oplevelse
i hgjere grad pa tveers af skoler.

Indsatsen er desuden implementeret i nogenlunde overensstemmelse med forsegsindsatsens intentioner. De
fleste lcerere har enten formelle kompetencer inden for undervisning af tosprogede eller har sproget som
deres modersmdal, og langt de fleste skoler afvikler fire lektioner pr. uge som tiltaenkt. Materialet til
forsegsindsatsen, Almen Sprogforstdelse, er i hej grad blevet fulgt, om end de forskellige indholdsmcessige
dele anvendes i varierende grad. Der er iscer de undervisere, der underviser pd arabisk, der finder materialet
for sveert for elevgruppen.

Endeligt viser implementeringsanalysen, at stort set alle elever deltager i den undervisning, der er en del af

forsegsindsatsen, og at de fleste elever endvidere er motiverede og aktivt deltagende pd timerne. Der er dog
en tendens til, at elevernes deltagelse (bdde omfang og adfcerd) vurderes mere positivt i 2015 end i 2014,
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