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Indledning

Vejledningen praeciserer, kommenterer, uddyber og giver anbefalinger vedrgrende udvalgte dele af lee-
replanens tekst, men indfgrer ikke nye bindende krav.

Citater fra lzereplanen er anfert i citationstegn

Folgende aendringer er foretaget i vejledningen i juni 2024:
- Formulering om anvendelsen af digitale hjeelpemidler, herunder Al, er tilfgjet. Jf. § 3.3
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1.1

1.2

Identitet og formal

Identitet

"Greesk er et videns- og kundskabsfag, et feerdighedsfag og et kulturfag. Disse sider af faget er ligeveer-
dige, betinger gensidigt hinanden og sikrer faglig dybde. Faget omhandler antikken som grundlag for se-
nere perioders kultur og forestillingsverden og beskeftiger sig med greeske originaltekster og monumen-
ter, hvori veerdier, begreber og formsprog, der blev normgivende for senere perioders kunst, litteratur,
teenkning og veerdier, kommer til udtryk. Greesk dbner derfor for et ferstehandskendskab til antikken og
dens efterliv sdvel europeeisk som globalt.” [LP, stk. 1.1.]

Graesk er et videns- og kundskabsfag. Faget giver eleverne viden om antikken og dens efterliv, og ele-
verne opnar gennem undervisningen kundskaber, der ggr dem i stand til i bred forstand at anvende
denne viden og kunne handle i bédde tanke og praksis pé baggrund af denne viden.

Graesk er et feerdighedsfag. Eleverne opnér konkrete feerdigheder i at lzese graeske originaltekster med
sproglig og indholdsmaessig bevidsthed. Centralt star derfor det sproglige og indholdsmaessige arbejde
med antikke originaltekster pa graesk.

Graesk er et kulturfag. Undervisningens grundlag og genstand er den antikke, graeske kulturs egne ud-
sagn, dvs. graeske originaltekster og greeske monumenter, med hvilke graesk kultur har sat sig spor i
senere perioders kultur og forestillingsverden fra Romerriget til i dag. Faget er helt centralt for elever-
nes almendannelse ved at vise den graeske kulturs massive og vedvarende pavirkning af senere kultur
og teekning bade europeeisk og globalt. Graesk er et kultursprog, og graesk kultur kommer til udtryk
gennem det graeske sprog. Faget beskeeftiger sig sédledes med forholdet mellem sprog og kultur under
en historisk synsvinkel.

| lereplanens brug af udtrykket normgivende ligger en forpligtelse i materialevalget, idet de graeske
tekster og monumenter, der indgdr i undervisningen, skal have en lgdighed, der ggr dem egnede til at
vise de spor, antikken har sat. Disse spor findes bade i europaeisk og i global sammenhaeng og vil bl.a.
vise sig i den gentagne tilbagevenden til antikken, der ses i markante friseettelsesperioder som renaes-
sancen og oplysningstiden, men ogsa i moderne sammenhaeng er sporene tydelige. Saledes er antik-
ken indlejret i den moderne kultur og i os, og kendskab til antikken i Graekenland giver eleverne bag-
grund for bedre at forsta en reekke moderne problemstillinger.

Formal

"Fagets forskellige discipliner bidrager til elevernes almendannelse og studiekompetence. Gennem arbej-
det med centrale greeske tekster og monumenter fra antikken og med tekster og monumenter, der kan

perspektivere dem, opndr eleverne viden, kundskaber og ferdigheder i forhold til greesk sprog og kultur
med veegt pd evnen til at se lange linjer og forbindelser mellem antikken og senere kultur.” [LP, stk. 1.2.]

Der er i faget en meget neer sammenhang mellem almendannelse og studiekompetence. Faget ger
eleverne i stand til at seette sig ind i almenmenneskelige spargsmal og problemstillinger. De graeske
tekster, der laeses i faget, er alle blevet laest, imiteret og diskuteret i hver eneste generation siden antik-
ken, og de spargsmal, der rejses i teksterne, er almengyldige og principielle og indbyder derfor til kri-
tisk refleksion. Det grundige og omhyggelige sproglige og indholdsmaessige arbejde med teksterne,
hvor fokus pa detaljen bidrager til at forsta helheden og omvendt, giver eleverne en grundighed og sy-
stematik, der bidrager til at ggre dem studiekompetente.
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"Faget scetter eleverne i stand til at analysere og fortolke tekster og monumenter i en historisk kontekst og
giver dem begreber til at forstd og reflektere over deres egen kultur og andre kulturer.” [LP, stk. 1.2.]

Hovedprincippet for arbejdet med teksterne er det princip, der siden J.N. Madvig har veeret omtalt som
"autopsi”, selvsyn. Eleverne mader ved selvsyn antikken gennem laesning af de graeske originaltekster
og perspektiverer og relaterer antikken til senere perioder, herunder til deres egen samtid. Pa trods af
den fremmede verden, antikken kan vaere for eleverne, leeses autentiske tekster og ikke refererende
gengivelser af dem. Nar der laeses graesk originaltekst, er autopsien fuldstaendig. Nar der laeses i over-
seettelse, er det kun oversaettelsen, der er det fortolkende mellemled mellem den antikke tekst og den
moderne laeser. Tilsvarende gaelder det for kunsten, at der kun er den fotografiske gengivelse mellem
veerket og beskueren. Eleverne vil i graesk opleve antikken som en del af deres egen kulturelle bagage,
hvilket bidrager til deres forstaelse af og refleksion over bade deres egen og andre kulturer.

“Faget introducerer eleverne for antikken som den forste af en reekke perioder, hvor udforskning af forhol-
det mellem menneske, natur og samfund udger en forudscetning for individets dannelse.” [LP, stk. 1.2.]

Fra antikken til i dag har der veeret fokus pa viden med dertilhgrende dannelse og uddannelse som
grundlag for det enkelte individs dannelse og friseettelse fra autoriteterne (fra mythos til logos). | den
klassiske oldtid opstod videnskaberne som del af dette dannelses- og frisaettelsesprojekt. Det begyndte
i den graeske oplysningstid, blev fortsat af romerne, blev genoptaget i rensessancen og fuldt udfoldet i
og efter 1700-tallets oplysningstid med tilblivelsen af den moderne verden. Det vil derfor veere natur-
ligt, at dele af de perspektivtekster, der anvendes i undervisningen, tematiserer ovenstdende.

“Faget giver desuden eleverne en grundleggende forstdelse for diskussioner om samfunds-indretning og
demokrati i antikken og nutiden”. [LP, stk. 1.2.]

Graesk bidrager til elevernes demokratiske dannelse. Der er ikke i leereplanen krav om, at der i undervis-
ningen skal indga et szerligt tema, der omhandler demokrati og styreformer, men det bgr i undervisnin-
gen tematiseres, at det er en forudsaetning for at kunne anlaegge et historisk perspektiv pd moderne
diskussioner om demokrati, at man kender tilsvarende antikke diskussioner om demokrati og styrefor-
mer. | det klassiske Athen mader vi demokratiet i yderste konsekvens pa godt og pé ondt, og de grae-
ske tekster indtager ofte en kritisk position, der indbyder til diskussion om og refleksion over de mo-
derne demokratier.

IDENTITET OG FORMAL
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2.1

Faglige mal og fagligt indhold

Faglige mal

Afsnittet om faglige mal er leereplanens vigtigste afsnit og reference for laereplanens gvrige afsnit. Un-
dervisningen har altid de faglige mal for gje. Séledes er kernestoffet bestemt med henblik pa opfyldel-
sen af de faglige mal. Da undervisningen fortrinsvis er organiseret omkring temaer, skal temaerne til-
sammen sikre, at de faglige mal opfyldes. De fleste faglige mal er generelle og opfyldes gennem alle
laeste tekster.

“Eleverne skal kunne:

e opleese og overscette ubearbejdede greeske originaltekster med brug af fagets hjelpemidler

e analysere og fortolke graeske tekster og monumenter i deres historiske, samfundsmeessige og
kulturelle kontekst og perspektivere dem i forhold til sGvel antik som senere kultur

e identificere, forklare og forholde sig til veesentlige veerdier, begreber og tanker i antikken

e vurdere overseettelser ud fra sammenligning med den grceske originaltekst

e anvende viden om greesk morfologi, syntaks og semantik til at beskrive og analysere greesk, iscer
attisk

e gore rede for og reflektere over forskelle mellem greesk og elevernes andre sprog, herunder
dansk.” [LP, stk. 2.1.]

Udgangspunktet for alle faglige mal er, at eleverne ved undervisningens afslutning kan sa meget graesk,
at de kan laese originaltekster, dvs. tekster pa graesk, som ikke er bearbejdet sprogligt. Teksterne ma
gennem hele forlgbet vaere ledsaget af gloser. Sproglig viden, grammatiske feerdigheder, et centralt
ordforrdd samt fortrolighed med anvendelse af fagets hjeelpemidler er en forudsaetning for at kunne
analysere, oversaette og fortolke graeske tekster, og heri ligger det veesentligste formal med det sprog-
lige arbejde.

"Eleverne skal kunne:
e overveje, hvorledes antikken har sat sig spor i senere kultur” [LP, stk. 2.1.]

Det er altid de graeske teksters eget udsagn, der begrunder perspektiveringen. | leereplanens brug af
ordet overveje ligger et krav om, at eleverne ikke blot udpeger spor mellem antikken og senere kultur,
men ogsa overvejer og reflekterer over, hvorfor disse spor er der. Et spor kan vaere en direkte, bevidst
inspiration eller en implicit pavirkning, og det kan veere bade imitativt og kontrastivt, jf. afsnittet om
perspektivtekster i stk. 3 i denne vejledning. Det vil veere naturligt i perspektiveringen at tage udgangs-
punkt i antikkens betydning i den europaeiske tradition, men det vil ligeledes vaere oplagt at traekke de
lange linjer fra antikken videre til en starre, global sammenhaeng. Saledes bidrager graesk til elevernes
globale kompetencer og globale dannelse ved at vise antikkens pavirkning af senere perioders kultur
og forestillingsverden bade europaeisk og globalt.

“Eleverne skal kunne:
e udnytte deres viden om det greeske sprog til at genkende og forklare fremmedord, ldneord og
overseettelsesldn samt videnskabelige fagbegreber i ovrigt” [LP, stk. 2.1.]

Med udgangspunkt i de laeste tekster vil det veere oplagt at tale med eleverne om, hvordan konkrete
graeske ord og begreber kan genfindes i de moderne sprog, herunder i videnskabssprog. Dette vil
styrke elevernes sproglige bevidsthed og stimulere deres sproglige fantasi.

FAGLIGE MAL OG FAGLIGT INDHOLD
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"Eleverne skal kunne:
e behandle problemstillinger i samspil med andre fag” [LP, stk. 2.1.]

Graesk A kan indga i studieretningsprojektet, og faget kan derfor ogsa naturligt indga i de flerfaglige
forlgb, der leder op til studieretningsprojektet, herunder studieretningsopgaven i 2g. Derudover vil det
vaere oplagt at samarbejde med andre fag om bade kernestof og supplerende stof, herunder det per-
spektiverende materiale.

Fagets identitet og metoder
Det sidste faglige mal omhandler fagets identitet og metoder.

"Eleverne skal kunne:
e demonstrere viden om fagets identitet og metoder.” [LP, stk. 2.1.]

Kravet stilles dels af hensyn til faget selv for at kunne vurdere, hvad der arbejdes med i faget, hvordan
der arbejdes i faget og med hvilket formal, dels for i fagligt samspil med andre fag at kunne vurdere
fagets muligheder og begraensninger.

Som naevnt i leereplanens stk. 1.1 er greesk “et videns- og kundskabsfag, et feerdighedsfag og et kultur-
fag”. Det er en helt central del af fagets identitet at laese teksterne i egen ret og derudover gennem
denne laesning at afdeekke de spor, teksterne har sat. Gennem sporene far eleverne en nggle til forsta-
else af centrale elementer i senere kultur, bdde europaeisk og globalt, hvilket giver dem indsigt i deres
egen identitet og kvalificerer dem til en samtale om verden nu. Undervisningen skal lseegge veegt pa at
eksplicitere dette for eleverne.

Graesk er et humanistisk fag, og udgangspunktet for fagets metoder er hermeneutisk. Teksterne og
monumenterne er knyttet til en bestemt historisk, kulturel og andshistorisk kontekst, og teksterne skal
laeses solidarisk og kritisk pa deres egne praemisser. Eleverne skal i undervisningen gares bevidste om
de forudseaetninger, de mader teksterne med, og lzere ikke at traekke egne forudfattede holdninger ned
over teksten. Man kan i undervisningen tale med eleverne om, at man som laeser af de antikke tekster
skal veere reflekteret og kritisk, men ogsa villig til at lade sig udfordre, beveege og danne i magdet med
den fremmede livsverden, antikken er. De klassiske tekster og monumenter, som graesk beskaeftiger sig
med, er ikke blot historiske dokumenter, men har fungeret som stadige forbilleder og kilder til inspira-
tion i de efterfalgende perioder indtil vor tid. Det er i den sammenhaeng, at laereplanens krav om laes-
ning af centrale tekster [LP, stk. 1.2.], skal ses, idet der hermed menes tekster, der har sat sig spor.

Fagets helt centrale metode er den grundige, autoptiske naerlaesning af originalteksterne, der danner
udgangspunkt for en analyse og fortolkning. Det vil vaere naturligt at begynde med overseettelsen, nar
tekstens mening skal etableres, og arbejdet med fagets hjeelpemider som ordbog og grammatik star
derfor helt centralt. Undervisningen skal give eleverne forudsaetninger for at kunne vaelge, hvilken be-
tydning blandt mange der er den helt rigtige i en konkret kontekst, og eleverne ma kende til ordbo-
gens og grammatikkens metodik for at kunne foretage hensigtsmaessige valg. Tekstens mening etable-
res dog ikke alene gennem ordbog og grammatik, idet viden om fx tekstens forfatter, genre, kontekst
og samtid bidrager til at etablere dens betydning.

Naerlaesningen tager udgangspunkt i de enkelte ord og formuleringer, sddan som de rimeligvis ma for-
stas i konteksten og i veerket. Analysen og fortolkningen af tekststykket eller vaerket vil derfor altid fo-
rega under inddragelse af konkrete tekststeder som belaeg. | tillaeg til naerleesningen er der et meget
stort antal metoder og analysestrategier, man kan anvende, alt efter om der fokuseres pa tekstinterne
eller teksteksterne faktorer. Moderne litteraturteoretiske tilgange kan inddrages til at abne for flere per-
spektiver af teksten, men det bgar ikke ske for teoriens skyld, men altid med respekt for teksten selv. Det
vil veere naturligt at diskutere analysestrategier med eleverne, sa de bliver bevidste om, at bestemte
metoder og teorier giver tilsvarende bestemte blik pa teksterne, og at det, man far frem i teksten, af-
haenger af, hvad man ser efter, og hvordan man ser pa teksten. Det er vigtigt at tale med eleverne om,
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2.2

2.3

2.4

hvad den metodiske tilgang i undervisningen er — uanset hvor enkel den end matte vaere — og det er
vigtigt i undervisningen at pointere, at formalet med det metodiske tekstlaesningsarbejde er at give et
s kvalificeret bud pa tekstens betydning som muligt.

Kernestof
Undervisningens indhold er bestemt af de faglige mal, og kernestof og supplerende stof er derfor af-
ledt heraf.

Hovedveegten leegges pa Graekenland i klassisk tid, hvilket betyder, at denne periode skal veere reprae-
senteret med mere end halvdelen af de tekster, der leeses pa graesk. Nar Homer og Platon naevnes ek-
splicit som obligatorisk kernestof, betyder det, at bade Homer og Platon skal vaere repraesenteret
blandt de statarisk laeste tekster.

Da de laeste tekster skal saettes ind i et starre perspektiv, er tekster fra kerneperioden ikke tilstraekkeligt
for opfyldelsen af de faglige mal, jf. denne vejlednings stk. 2.3. om supplerende stof.

Supplerende stof

“Eleverne vil ikke kunne opfylde de faglige mdl alene ved hjelp af kernestoffet. Kernestoffet perspektiveres
og uddybes med tekster og monumenter fra senere perioder, der viser antikkens betydning i senere kultur.
Der skal indga materiale pa engelsk samt, ndr det er muligt, pa andre fremmedsprog.” [LP, stk. 2.3.]

Som det fremgar af de faglige mal, skal eleverne kunne perspektivere graeske tekster til sdvel antik som
til senere kultur. Da denne perspektivering bl.a. sker pad grundlag af antikke tekster og tekster fra perio-
den efter klassisk tid, er kernestoffet ikke tilstraekkeligt til at opfylde de faglige mal. Materiale pa en-
gelsk skal indga i det supplerende materiale enten i forbindelse med perspektiveringen eller som bag-
grundsmateriale. Derudover kan materiale pa andre fremmedsprog indga i det supplerende stof, og det
vil veere oplagt i perspektiveringen at samarbejde med elevernes andre sprogfag, da det vil ggre ele-
verne bevidste om antikkens betydning i bred forstand bade europaeisk og globalt.

Der arbejdes i graesk A med det udvidede tekstbegreb, og det vil veere naturligt at inddrage mange for-
skellige former for materiale, herunder ogsa elektronisk materiale og afspillede tekster pa enten dansk,
engelsk eller andre fremmedsprog, som en del af det supplerende stof.

Omfang
"Forventet omfang af de greeske originaltekster er normalt svarende til 35-50 sider.”
“Forventet omfang af evrigt materiale er normalt svarende til 200-300 sider.” [LP, stk. 2.4]

Undervisningen i graesk A bygger pa en bred vifte af faglige materialer, bade trykte og elektroniske.
Omfanget af bade graeske originaltekster og det gvrige materiale deekker det samlede forlgb og opge-
res ikke i normalsider, men efter et rimelighedsskan i forbindelse med de enkelte materialer.

Omfanget af fagligt stof anfgres i beskrivelsen af den gennemfarte undervisning (undervisningsbeskri-
velsen), der feerdigredigeres ved afslutningen af undervisningen. Omfanget angives normalt med en
sadan detaljeringsgrad, sa det af undervisningsbeskrivelsen fremgar, hvorledes det faglige stof har vee-
ret veegtet i undervisningsforlgbet. Dette vil normalt ske ved at angive et skansmaessigt sidetal.

FAGLIGE MAL OG FAGLIGT INDHOLD
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3.1

Tilrettelaeggelse

Didaktiske principper
“Undervisningen tager udgangspunkt i det sproglige niveau, eleverne har ndet i almen sprogforstdelse.”
[LP, stk. 3.1]

Fra almen sprogforstaelse medbringer eleverne et faelles sprogligt begrebsapparat, og de kender til
principperne for helsaetningsanalyse. | samarbejde med de gvrige sprogfag arbejdes der videre pa
dette grundlag.

"Der leegges { undervisningen veegt pa, at fagets sproglige og indholdsmcessige discipliner opleves som en
helhed.” [LP, stk. 3.1]

Dette princip geelder badde i begynderfasen og i det videre forlgb i undervisningen.

Begynderfasen

Det er en god ide at planleegge begynderfasen saledes, at eleverne kommer i gang med at laese origi-
naltekst sa hurtigt som muligt. Det anbefales, at der alene leeses sammenhaengende tekster, og at der
ikke veelges et begyndersystem, som indaver sproget ved hjzelp af Igsrevne saetninger. Det anbefales
desuden, at de sammenhaengende tekster har et indhold, der ger det muligt at inddrage kulturstof helt
fra begyndelsen af undervisningen.

| begynderfasen kan skrive-, lytte- og talegvelser gge elevernes aktive sprogtilegnelse og desuden veere
et kreativt og motiverende element i timerne. Eleverne skal leere morfologi i tilstraekkeligt omfang til, at
de kan oversaette, men morfologien ma ikke tage magten fra indholdet, s& graesk fremtraeder som en
rebus. Det er vaesentligt, at greesk bade i begynderfasen og i det senere forlgb fremstar som et sprog,
der er tilgeengeligt ved anvendelse af savel sproglig og kulturel viden som grammatisk metode og ikke
mindst elevens intuition.

Eleverne ma helt naturligt farst lzere det graeske alfabet og @ve sig i bogstavernes korrekte reekkefglge,
da ordbogsopslag og brug af gloselister ellers vanskeliggeres ungdigt. Daglig hgjtleesning og sma
skriftlige opgaver pa graesk fremmer elevernes fortrolighed med bogstaverne. Eleverne bliver hurtigt
opmarksomme pa accenterne og skal lzere at udtale ordene med den korrekte betoning. Efterhanden
kan de evt. ogsa leere reglerne for accenternes placering. Dette hjeelper eleverne til at skelne mellem
former, der ellers kan forveksles, og er derved en hjeelp ved ordbogsopslag.

| begynderfasen vil teksterne som regel veere gloserede, hvilket kan medfare, at eleverne farst sent
kommer i gang med at bruge ordbogen, hvis der da ikke gares en szerlig indsats, fx ved en feelles gen-
nemgang af ordbogsartikler, hvor ordbogens systematik forklares. Til indlaering af det basale ordforrad
kan det vaere hensigtsmaessigt ogsa at anvende frekvensbaserede ordlister.

| begynderundervisningen ma leereren sgrge for, at eleverne systematiserer deres iagttagelser og op-

stiller enkle regler. De fleste syntaktiske regler vil kunne reduceres til regler, eleverne i forvejen kender
fra dansk, og som ogsa anvendes i latin. Arbejde med orddannelse kan lette elevernes gloseindleering
og senere deres tekstforstaelse.
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3.1.2

3.1.3

En taet glosering med angivelse af, hvilke gloser der bgr lzeres udenad sikrer en god laesehastighed,
uden at elevernes arbejdsbyrde bliver urimelig. Leesning af originaltekster forudsaetter ikke ngdvendig-
vis, at fx hele verbalmorfologien har veeret behandlet. En raekke bade morfologiske og syntaktiske fee-
nomener kan sagtens praesenteres i forbindelse med leesning af lettere originaltekster.

Leesestrategier
"Der arbejdes med forskellige leesestrategier: Statarisk, kursorisk og leesning med parallel-oversettelse,
hvor formuleringer og kernesteder underseges og verificeres i den greeske tekst.” [LP, stk. 3.1.]

Der arbejdes i undervisningen med forskellige laesestrategier. De enkelte leesestrategier uddybes ne-
denfor.

Statarisk leesning

| den statariske laesning arbejder eleverne grundigt med teksten bade sprogligt og indholdsmaessigt,
og den statariske lzesning indeholder alle fagets discipliner. Det er iszer i arbejdet med de statarisk lee-
ste tekster, at eleverne indgver de grundige arbejdsmetoder, der beskrives i de faglige mal. Til den
mundtlige prave praves der i statarisk leeste tekster.

De tekster, som er lzest statarisk, er fortrinsvist leest i temaer og danner kernen i disse temaer. | temaet
er de statarisk laeste tekster altid sat ind i en starre sammenhaeng, og de uddybes og perspektiveres. Af
lereplanen, stk. 3.1., fremgar det, at de statarisk laeste tekster skal laeses ogsa i deres egen ret. Det be-
tyder, at selv nar teksterne er laest tematisk, skal tekststykkerne vaere sa lange, at teksterne far lov at
“tale ud”, og de ma ikke reduceres til blot at veere illustrationer eller eksemplificeringer af en problem-
stilling eller et tema. Nar der laeses uddrag af tekster pad greesk, kan disse suppleres med laesning af tek-
ster i oversaettelse, hvilket giver eleverne mulighed for leesning af hele, afsluttede tekster.

De fire centrale discipliner i statarisk laesning er overseettelse, sproglig analyse, indholdsanalyse og per-
spektivering. De fire discipliner gennemgas kort nedenfor.

Overseettelse

Oversaettelse af teksterne har en dobbelt funktion: Den er en kontrol af, at indholdet og saetningsstruk-
turen er forstdet, og er samtidig en traening i at formulere fremmedartede tanker og udtryksformer pa
dansk. Den lidt kluntede, tekstnaere oversaettelse er et godt redskab til at komme ind i en tekst med re-
spekt for tekstens egen ordstilling. Den gode oversaettelse er resultatet af en vurdering, der ogsa ind-
drager tekstens stilistiske elementer. Saledes bgr eleverne laere at formulere alt, hvad teksten siger, pa
dansk. Lejlighedsvis bgr eleverne ogsa forsgge sig med mere frie og litteraere overseettelser, der kan
falges op af overvejelser om oversaettelsesproblematik og oversaettelsesstrategier.

Sproglig analyse

Elevernes tilegnelse af feerdigheder i sproglig analyse skal fgrst og fremmest give dem et redskab til
tydning og forstaelse af teksterne. Den sproglige analyse er sdledes ikke et mal i sig selv, og de nad-
vendige sproglige kundskaber defineres i forhold til de valgte tekster. Der undervises i helsaetningsana-
lyse, og eleverne skal kunne gennemfgre en helsaetningsanalyse ned til ordniveau. Den syntaktiske ana-
lyse giver overblik over saetningsstrukturen og er en god hjeelp til oversaettelsen. Det anbefales at syste-
matisere syntaksen og fx inddele ledseetninger i tre grundtyper: substantiviske, adjektiviske og adverbi-
elle, der herefter bestemmes i et antal ledfunktioner i den enkelte saetning.

Indholdsanalyse
Sproget er ikke blot et kommunikationsmiddel til overfgrelse af praktisk og konkret information, men
0gsa et nuanceret instrument til formidling af logisk argumentation, filosofisk indsigt, sestetisk ople-

TILRETTELAEGGELSE
e 12 o



velse og falelser. Undervisningen ma tilretteleegges saledes, at denne erkendelse er mulig pa de for-
skellige kundskabstrin, ogsa de elementeere. Det er en god idé at begynde tekstfortolkningen med en
parafrase, der begrundes og dokumenteres i teksten. Herefter kan man ga over til en egentlig analyse,
fortolkning og perspektivering af teksten. For at forsta teksterne skal eleverne kunne placere forfatterne
i en litteraer og historisk sammenhaeng. Eleverne skal opna kendskab til graeske veerdiforestillinger, cen-
trale begreber og tanker, og laesningen af de graeske tekster skal give eleverne kendskab til den litte-
raere, politiske og filosofiske tradition og give dem forudsaetninger for at forsta begrebsdannelse og
kunstnerisk udtryksform i senere kultur, badde europaeisk og globalt. Indholdsanalyse kan traenes bade
skriftligt og mundtligt og pa den made forberede eleverne til henholdsvis den skriftlige og den mund-
lige prave, hvor indholdsanalyse er et fast element.

Perspektivering

En perspektiverende tekst er en antik eller en nyere tekst, der perspektiverer de graeske originaltekster.
Med nyere tekster menes efterantikke tekster. En efterantik perspektiverende tekst repraesenterer et
spor fra antikken og laeses tematisk og ikke ngdvendigvis i sin egen ret. Der arbejdes i graesk A med det
udvidede tekstbegreb, s ogsa afspillede tekster (lyd- og filmklip) kan indga som perspektivtekster
bade i undervisningen og til eksamen.

En perspektivtekst kan perspektivere en konkret tekst, en antik litteraer genre (som fx epos eller drama)
eller et antikt tankekompleks (fx demokratikritik). Perspektivteksterne kan altsa perspektivere bade kon-
krete originaltekster og temaer behandlet i undervisningen.

Romerske perspektivtekster kan vise, hvorledes romersk kultur har graesk kultur som en af sine forud-
seetninger, og de kan naturligt leeses i et samarbejde med latin. P4 samme made kan senere tekster
veere laest i samarbejde med et andet fag. Valget af antikke perspektivtekster kan foretages ud fra tema,
motiv, genre, forfatter og kan bade veelges som et understattende og et kontrastivt perspektiv.

Efterantik perspektivering

En efterantik perspektiverende tekst har den graesk-romerske antikke kultur som forudseetning og re-
praesenterer derved et spor fra antikken. Antikke spor kan veere til stede i teksten eksplicit som resultat
af en bevidst efterligning eller en bevidst kontrast og afvigelse. Det antikke spor kan ogsa vaere implicit
til stede som resultat af, at antikke tanker, formsprog eller traditioner har dannet baggrund for en
teksts tilblivelse pa en sddan made, at en forfatter uden selv at vaere bevidst om det er dybt preeget af
dem.

Det er ikke muligt at opstille entydige kriterier for, hvad der er en god og en darlig perspektivtekst, og
en tekst, der er uegnet som perspektivtekst i én sammenhaeng, kan veere velegnet i en anden. Laereren
kan dog med fordel overveje falgende i forbindelse med valg af efterantikke perspektivtekster bade til
undervisning og til eksamen:
e P4 hvilken made har denne efterantikke tekst antikken som forudseetning (fx indholdsmaes-
sigst, genremaessigt, tematisk)?
e Hvilke spor eller lange linjer fra antikken illustrerer teksten?
e Ville denne tekst vaere pa samme made (fx indholdsmaessigt, genremaessigt, tematisk), hvis
den graesk-romerske antik ikke havde eksisteret?

Kan man svare ja til sidstnaevnte, er teksten ikke egnet som efterantik perspektivtekst, men vil formo-
dentlig snarere udtrykke en komparativ tematik, der ikke har antikken som forudsaetning. Det kan sale-
des veere nyttigt helt overordnet at skelne mellem perspektiverende tekster og komparative tekster, om
end det ikke for alle teksters vedkommende vil vaere muligt at opstille absolutte kriterier, der sikkert vil
kunne afgare, om en given tekst er en perspektiverende eller en komparativ tekst. En perspektiverende
tekst har antikken som forudsaetning, mens en komparativ tekst behandler en problemstilling, der min-
der om problemstillingen i en antik tekst, men som ikke har antikken som forudsaetning.
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3.14

3.15

Leeser man fx Euripides’ Medea i undervisningen, vil en avisartikel om en familietragedie, hvor en mor

som led i et skilsmisseopger slar sine barn ihjel, ikke vaere en efterantik perspektivtekst, da den ikke il-
lustrerer et antikt spor. En sadan tekst vil beskrive en komparativ problemstilling, men den har ikke an-
tikken som forudsaetning hverken implicit eller eksplicit. Tilsvarende kan fx en kinesisk eller gammelte-
stamentlig skabelsesberetning sammenlignes med en graesk skabelsesberetning, men den har ikke en

graesk tekst eller antikke tanker som forudsaetning, og den vil derfor ikke kunne vise de spor, antikken

har sat i senere kultur.

Det kan veere nyttigt og oplagt bl.a. i forbindelse med fagligt samspil at bruge komparative tekster i un-
dervisningen som supplement til de perspektiverende tekster, men de komparative tekster kan ikke
alene udggre den efterantikke perspektivering i et tema, da de ikke viser de lange linjer fra antikken til i
dag. Dermed vil komparative tekster ikke give eleven mulighed for at opfylde de faglige mal, og derfor
vil de ikke veere egnede som efterantikke ekstemporaltekster til den mundtlige prove i graesk. Man kan
med fordel tale med eleverne om forskellen pa perspektiverende og komparative tekster, da det vil bi-
drage til elevernes refleksion over antikkens betydning samt gare dem bevidste om forskelle og lighe-
der mellem kulturer, der er praeget af antikken og kulturer, der ikke er praeget af antikken.

Elevernes refleksion over, hvad en perspektivtekst er, vil ogsa kunne styrkes ved, at man i undervisnin-
gen forholder sig til spgrgsméalet om antikken som normgivende, ndr man betragter den som oprindel-
sen til videnskaber, kunst, taenkning, forestillinger, traditioner mv. Eleverne kan i undervisningen reflek-
tere over, at forskellige perspektiverings-mader og perspektivtekster er praeget af bestemte holdninger
til, hvad antikken er.

Undervisningsbeskrivelsen er et meget vigtigt redskab til at synliggere, hvordan perspektivteksterne er
brugt, og pa hvilken méade perspektiveringen foregar inden for forlgbet. Jf. kapitlet om undervisnings-
beskrivelser i denne vejledning.

Kursorisk leesning

Kursorisk laesning kan deekke over flere forskellige tilgange til teksten og kan ofte kombineres med
brug af paralleloversaettelser, men typisk er det tekstens tematik, der er i fokus. Drejer det sig om tek-
ster, der ikke frembyder alt for store vanskeligheder, kan eleverne fx i samarbejde leese teksterne med
henblik pd et indholdsresume. Eleverne kan ogsa svare pa eller stille forskellige spargsmal til teksten og
dens begrebsapparat ved fx at danne sig et indtryk af teksten gennem en paralleloversaettelse og sa ga
de vigtige formuleringer efter i den graeske tekst.

Brug af paralleloversaettelser
Paralleloversaettelser inddrages som et hjaelpemiddel i forbindelse med tekstlaesningen og som ud-
gangspunkt for en draftelse af oversaettelsesproblematikker.

For at kunne bruge en paralleloversaettelse som hjeelpemiddel i forbindelse med tekst-laesningen skal
eleverne gares bevidste om, hvilken hjeelp de kan forvente fra en paralleloversaettelse: Den er normalt
ikke en nggle til den graeske saetnings syntaks eller en umiddelbar nagle til oversaettelsen, men til en
indsigt i indholdet af saetningen og dermed en indirekte hjeelp til oversaettelsen.

| forbindelse med overseettelsesvurdering er det overordnede synspunkt, at en oversaettelse altid er en
fortolkning. Eleverne skal forstd ngdvendigheden af at kunne ga direkte til originalteksten, og de skal

opgve deres evne til at forholde sig kritisk til en overseaettelse, herunder ogsa vurdere, hvor tidsbundet
enhver oversaettelse er, og hvor hurtigt oversaettelser foraeldes. Eleverne skal altsa ikke blot traenes i at
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3.1.6

vurdere oversattelsens gengivelse af originalens grammatik, men ogsa vurdere, i hvor hgj grad over-
seettelsen daekker forlaeggets stil og sprogtone.

Tekst- og temavalg

"Der leeses statarisk inden for mindst seks genrer: filosofi, epos, historie, retorik, drama og mindst én valg-
fri genre: lyrik, biografi eller naturvidenskabelige tekster. De statarisk lceste tekster skal veere leest i helhe-
der, som er reprcesentative for veerk, genre eller forfatter, og skal altid, ogsa ndr de indgdr i et tema, leeses
i deres egen ret.” [LP, stk. 3.1.]

Mindst seks genrer skal veere repraesenteret blandt de statarisk leeste tekster. Af disse seks er filosofi,
epos, historie, retorik og drama obligatoriske. Derudover skal mindst én af genrerne lyrik, biografi eller
naturvidenskabelige tekster veere repraesenteret. Begrebet genre skal forstas bredt. Saledes vil fx retorik
kunne daekkes bade af en teoretisk fremstilling af retorikken og af en tale. Med epos menes al heksa-
meterdigtning, men kravet vil i gvrigt altid veere daekket ind af den obligatoriske laesning af Homer.

Et vigtigt tekstvalgskriterium er teksternes evne til at belyse hinanden eller tale sammen, séledes at de
tilsammen udger et tekstligt univers. Hermed menes, at det skal tilstraebes at veelge tekster, der kom-
menterer hinanden, modsiger hinanden, forholder sig til hinanden eller uddyber hinanden. | denne for-
bindelse vil det vaere naturligt at benytte sig af supplerende laesning i oversaettelse. Det bgr altid til-
streebes, at teksterne kommer til at udgere en enhed, hvis dele kompletterer hinanden, séledes at ele-
verne far et alsidigt billede af greesk kultur, farst og fremmest i klassisk tid, og dens betydning i senere
kultur, herunder den europaeiske.

“Undervisningen organiseres fortrinsvis omkring temaer, herunder forfatterskaber og genrer. | undervis-
ningen skal indga mindst seks temaer. Inden for hvert tema lceses en eller flere greeske originaltekster fra
kerneperioden statarisk og uddybes med antikke tekster leest kursorisk og i overscettelse. Temaet perspek-
tiveres med en eller flere efterantikke tekster eller veelges sdledes, at det tager sit udgangspunkt i en mo-
derne problemstilling. | undervisningen skal begge disse madder at tilrettelcegge stoffet pé veere reprcesen-
teret.” [LP, stk. 3.1.]

Kernen i ethvert tema er en eller flere statarisk leeste tekster. Temaet uddybes og perspektiveres med
antikke tekster (greeske og evt. romerske) i oversaettelse og efterantikke tekster. Der ligger heri ogsd en
anbefaling af at inddrage nutidige tekster og tekster med en aktuel problemstilling.

Et tema bgr ikke forstads for snaevert. Det bgr have en sddan bredde og dybde, at det dbner for veesent-
lige problemstillinger og perspektiver. Udgangspunktet i et tema kan enten veere et antikt emne, en an-
tik genre eller en antik problemstilling, der perspektiveres, eller det kan tage sit udgangspunkt i en mo-
derne problemstilling. Begge mader at tilretteleegge stoffet pa skal veere repraesenteret i det samlede
undervisningsforlgb.

Monumentgennemgang

Formal

Gennem studiet af graesk kunst og arkitektur opnar eleverne indsigt i sider af den graeske kultur, som
dels supplerer teksternes udsagn, dels pa selvsteendig vis har dannet udgangspunkt for senere kunst-
og arkitekturhistorie, herunder den europaeiske. Gennem beskrivelse og analyse af monumenterne op-
nas fortrolighed med kunstens og arkitekturens indhold og udvikling fra arkaisk til og med hellenistisk
tid. Med denne indsigt bibringes eleverne et grundlag for at kunne analysere og vurdere senere perio-
ders kunst og arkitektur i deres mangeartede fremtreedelsesformer. Oftest rummer disse udtryk en af-
haengighed af eller reaktion mod den klassiske arv. | sidste instans vil eleverne hermed ogsa opné en
indsigt, som saetter dem i stand til at vurdere deres eget nutidige kulturspecifikke europaeiske form-
sprog i relation til andre kulturers formsprog.
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Valg af monumenter

Udvaelgelsen af de enkelte monumenter sker i princippet efter kriterierne ladighed og vaesentlighed.
Under gennemgangen af monumenterne er det vigtigt, at eleverne gennem fremtraedende og karakte-
ristiske eksempler far illustreret udviklingen i det formsprog, som blev normdannende for senere kunst
og arkitektur, herunder den europeeiske. Derfor har gennemgangen af fx graesk tempelarkitektur hgjere
prioritet end den almindelige graekers bolig, som ikke har spillet nogen vaesentlig arkitekturhistorisk
rolle. P4 samme made er det under gennemgangen af graesk kunst vigtigt, at de anvendte eksempler er
af god kvalitet og viser niveauet i graesk kunst, samt at de klart illustrerer udviklingen i graesk kunst.

Gennemgangen

Monumenterne falder i to grupper: Arkitektur og kunst. Kunst er billedkunst og omfatter billedfremstil-
linger i bred forstand som vasemaleri og skulptur, men ogsa vaegmaleri, mosaikker og andet kan indga.
Udviklingen i det greeske formsprog kan iagttages enten ved at anvende én materialegruppe, fx skulp-
tur, eller ved at kombinere fx maleri og skulptur. Det centrale er, at eleverne lzerer at beskrive kunstvaer-
ket i detaljer og uddrage de karakteristika, som ger det muligt at foretage en fortolkning og begrunde
en datering.

Fortolkningen kan begraenses til en identifikation af, hvilket motiv, evt. hvilken myte, vasebilledet frem-
stiller, eller ga videre i en diskussion af, fx hvorfor netop denne myte forekommer netop pa denne tid,
eller hvorfor formsproget ser ud, som det gar pa det pagaeldende tidspunkt.

Gennemgangen af graesk arkitektur adskiller sig fra billedkunsten ved ikke i s& hgj grad at interessere
sig for udviklingen af arkitekturens formsprog som for at afdaekke, hvori dette formsprog bestar i sin
udviklede form i klassisk tid. Arkitekturgennemgangen kan vinde ved et vist kendskab til skulptur, der
ofte anvendes som et betydningsfuldt element i arkitekturen. Saledes kan fx et tempels skulpturelle ud-
smykning give en fortolkningsdimension i arkitekturgennemgangen.

Romerne overtager et fuldt udviklet graesk formsprog bade i arkitektur og kunst, og romersk kunst og
arkitektur i republikken er en del af hellenismen. Fra Augustus’ tid og frem kan romersk kunst med for-
del ses som den farste af en lang raekke klassicismer i senere kunst, som veksler med perioder med ro-
mersk barok. Romersk kunst og arkitektur er kernestof og skal derfor indgé i kunstsgjlen. Denne del af
perspektiveringen kan med fordel foregd i samarbejde med latin.

Ud over den egentlige monumentgennemgang, som isaer har et kunst- og arkitekturhistorisk sigte, kan
graesk og romersk kunst og arkitektur anvendes Igbende i undervisningen til at uddybe forstaelsen af
og levendegare teksternes miljg. Det graeske vasemaleri er saledes vores bedste kilde til at illustrere
naesten alle facetter af dagligliv i antikken og kan anvendes i utallige sammenhange. P4 samme made
kan billeder af fx helligdomme, teatre eller almindelige graeske boliger &bne elevernes gjne for det fysi-
ske miljg, teksterne har eksisteret i.

Arbejdsformer

“Undervisningen tilretteleegges, sa den fremmer elevernes faglige nysgerrighed og engagement i forhold
til fagets discipliner. | undervisningen indgdr derfor gennem hele forlobet varierede undervisnings- og ar-
bejdsformer. Selvom veegten i begynderfasen ligger pa den sproglige indlcering, inddrages det kulturelle
stof allerede fra begyndelsen, og digitale hjcelpemidler inddrages bade i det sproglige arbejde og i arbej-
det med kulturstoffet.” [LP, stk. 3.2.]

| greesk anvendes en raekke forskellige arbejdsformer, herunder lzererforedrag, individuelt arbejde,
gruppearbejde, klassesamtale samt mere selvstaendige arbejdsformer. Det vil veere naturligt, at der er
en progression i arbejdsformerne fra relativt hgj leererstyring i begynderfasen til mere selvstaendige ar-
bejdsformer i det senere forlgb.

Det er naturligt at efterstreebe en dben og inkluderende klassekultur med respekt for alles meninger og
erfaringer, der treener elevernes evne til at samarbejde, forhandle og kommunikere i en interpersonel
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og social interaktion. For yderligere at styrke elevernes globale og interkulturelle kompetencer kan det
vaere en god idé at gare eleverne opmaerksom pa, hvordan vi konstruerer vores objekt, og dermed fa
dem til at forholde sig kritisk til det, de leerer, og selv skabe deres egen viden og dermed faglige identi-
tet.

Det sproglige arbejde med teksterne, herunder oversaettelse, morfologisk analyse og hel-saetningsana-
lyse star centralt igennem hele forlgbet, men det kulturelle stof inddrages allerede fra begyndelsen. Det
er vaesentligt, at eleverne bade i begynderfasen og i det senere forlgb leerer at bruge bade deres sprog-
lige viden og deres sproglige fantasi og intuition i arbejdet med teksterne, og at de opmuntres til aktivt
at danne og afpr@ve egne hypoteser om sprogets opbygning.

Det er veesentligt fra starten af undervisningen at lzere eleverne god notatteknik i arbejdet med tek-
sterne, herunder nedskrivning af enkeltgloser (gerne i opslagsform) samt grammatiske, indholdsmaes-
sige og stilistiske kommentarer. Erfaringsmaessigt er det meget vanskeligt for eleverne at begreense de-
res noter bade i begynderfasen og i det senere forlgb, og det vil derfor veere en god ide at tale med
eleverne om, at nedskrivning af hele eller store dele af oversaettelse fra graesk til dansk ikke er en hjeelp,
men tveertimod haemmer laereprocessen.

Det vil veere naturligt, at elevernes arbejde med teksterne lgbende bliver mere selvstaendigt. Selvstaen-
digt arbejde fordrer en vis sikkerhed i at handtere fagets metoder som tekstanalyse og fortolkning samt
fagets hjeelpemidler som ordbog og grammatik, hdndb@ger og elektroniske hjeelpemidler.

Projektforlgb og innovation

“Efter begynderfasen indgdr mere selvsteendige arbejdsformer, der blandt andet forbereder eleverne til
studieretningsprojektet, herunder projektforleb, hvor eleverne arbejder med bestemte problemstillinger og
perspektiver eller innovative losningsforslag. Eleverne inddrages i valg af arbejdsformer.” [LP, stk. 3.2.]

| det samlede undervisningsforlgb indgar mindst ét projektforlgb, hvor eleverne arbejder mere selv-
steendigt med udarbejdelse og besvarelse af problemstillinger eller udarbejdelse og vurdering af inno-
vative lgsningsforslag. Projektarbejdet ligger inden for eller i forleengelse af det, der er arbejdet med i
undervisningen og munder ud i et skriftligt eller mundtligt produkt. Projektarbejdet kan udfgres af ele-
verne enkeltvis eller i grupper og kan vaere mere eller mindre omfattende, men det bgr altid vaere af en
sddan karakter, at der kreeves solid faglig fordybelse og inddragelse af relevant fagligt stof. Under ar-
bejdet fungerer leereren som vejleder. Vejlederens opgave er at hjeelpe eleverne til at praecisere deres
problemstillinger og at vise dem en i forhold til fagets standarder metodisk forsvarlig omgang med
materialet. Vejlederen skal desuden fastseette praecise krav til processen og til produktet. Ved denne
proces tilegner eleverne sig ikke blot viden om det valgte emne, men ogsa kundskaber i at mestre fa-
get greesk med dets specifikke made at behandle sin genstand p3, hvilket kan overfares til andre omra-
der i og uden for faget. Det vil veere oplagt at tilretteleegge projektforlgb i samarbejde med andre fag.

Det er vigtigt, at det — uanset elevernes grad af medindflydelse pa projektet — fremgar tydeligt for ele-
verne, hvorfor projektet er relevant, hvad der er arbejdsopgaven i processen, hvilke produktkrav der er,
hvordan eleverne skal na dertil samt hvilke faglige og personlige kompetencer, projektet skal traene
dem i. Projektforlgb kan taenkes ind i overvejelser om variation af arbejdsformer og samtidig veere med
til at treene eleverne i at arbejde problembaseret. Et laengere projektforlgb kan veere organiseret sadan,
at eleverne laver et produkt, der formidler den viden, de har opnaet i faget, mens andre projektforlgb
kan veere forbundet med selve det at arbejde problemorienteret, sddan at eleverne treenes i at udar-
bejde en problemformulering inden for et afgreenset emne inden for forlgbet.

Indgar udarbejdelse af innovative lgsningsforslag i undervisningen, er det vaesentligt, at eleverne ggres
bevidste om, at det at arbejde innovativt indebaerer at skabe noget, som har veerdi for andre. Dette kan
forstas som helt ny viden, forbedring af eksisterende viden eller noget, som skaber vaerdi for andre og
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er nyt i konteksten. Det innovative arbejde kan bade forega inden for faget eller i samarbejde med an-
dre fag.

Skriftligt arbejde

Skriftligt arbejde indgar i undervisningen bade som selvstaendig disciplin og som arbejdsform.

Skriftlige opgaver

Der er afsat 80 timers fordybelsestid til elevernes individuelle skriftlige arbejde i Graesk A. Foruden for-
dybelsestiden i de enkelte fag, har eleverne samtidig en individuel time-pulje pa 130 timer, som fx kan
bruges til seerlige skriveprojekter i fagene og til at arbejde med seerlige individuelle fokuspunkter. Disse
timer administreres af skolens ledelse, og man kan leese mere herom i vejledningen til Bekendtgarelse
for gymnasiale uddannelser.

Det skriftlige arbejde som disciplin i Graesk A kan bl.a. omfatte:

e  Overseettelse fra graesk til dansk (version)

e  Syntaktisk og morfologisk analyse

e Sammenligning mellem originaltekst og trykte oversaettelser pa baggrund af en kontrolover-
saettelse (version) af originalen: Er oversaettelsen fri eller tekstneer? Er der udeladt, tilfgjet eller
aendret noget?

e Resume: treening i at skimme en graesk tekst og forsta indholdet i hovedtraek

e Redeggarelse for det centrale indhold af en tekst

e  Tekstforstaelse

e Beskrivelse, analyse og fortolkning af monumenter

Det kan anbefales at udarbejde skriftlige opgaver i den tekst eller i tilknytning til den tekst, som holdet
arbejder med mundtligt.

Det er hensigtsmaessigt at arbejde med formativ evaluering i det skriftlige arbejde, hvor eleven vejledes
i skriveprocessen og lgbende far feedback i forhold til konkrete fokus-punkter. Gennem en overordnet
progressionsplan kan leereren strukturere det skriftlige arbejde, saledes at eleverne far mulighed for
gradvis at beherske de forskellige discipliner. Skrivningen kan med fordel opdeles i forskellige faser og
mindre delelementer for at bevidstgare eleverne om mél og rammer i de enkelte discipliner og give
dem en bevidsthed om formalet med det skriftlige arbejde i greesk. | denne proces learer eleverne at
reflektere kritisk over egne styrker og svagheder i skriveprocessen. Det kan vaere en god ide at samle
eksempler pa formalia, grammatisk terminologi og gode besvarelser af de forskellige discipliner i de
skriftlige opgaver i graesk, sa eleverne far et skriftligt opslagsvaerk, de kan vende tilbage til lgbende, og
som leereren kan referere til.

Det ggede fokus pa formativ evaluering betyder ogsa en aendret rettepraksis hos leereren. Fzelles for
gode rettestrategier er, at feedback afpasses efter, hvor i forlabet man befinder sig, efter den enkelte
elevs steerke og svage sider og efter, hvad lzererens hensigt med opgaven er. En selektiv rettestrategi
virker ofte mere motiverende for eleven end en strategi, der har som mal at pdpege alle opgavens fejl
og mangler.

Feedback kan bade handle om det produkt, eleven afleverer, og den proces, der har fert frem til pro-
duktet. Ofte vil en kombination af mundtlig og skriftlig feedback vaere hensigtsmaessig. | skriftlige og
mundtlige kommentarer kan lzereren ggre meget for at fremme en konstruktiv holdning hos eleven.
Det er vigtigt at fokusere pa bade positive og negative sider ved produktet. | stedet for at afsige dom
over elevens opgave, kan leereren komme med forslag til, hvad der kunne tilfgjes eller aendres.

Skriftlighed som arbejdsform

Skriftlighed, herunder teenkeskrivning, kan bruges i den daglige undervisning som arbejdsform og di-
daktisk veerktgj til at stimulere elevens forstaelse, refleksion, fordybelse, fantasi og undren.

Det kan fx veere:
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e Hurtigskrivning, hvor eleverne skriver pa tid, fx i starten af en time, og formulerer tanker om et
emne eller en tekst

e  Remediering af laest tekst

e Imitation af genrer eller szerlige forfattertraek.

e Synsvinkelskift

o  Refleksionsskrivning: “Skriv om en saetning fra teksten, som du synes er seerlig vigtig, eller som
undrer dig.”

e Timereferat, hvor eleverne Igbende eller i afslutningen af timen reflekterer over vigtige poin-
ter. Nedskrives i form af 3-4 sammenfattende szetninger.

Denne form for skriftlighed skal ikke bedgmmes af leereren, men bidrager til at give eleverne en dybere
forstaelse af det faglige stof, sa eleverne ogsa leerer faget gennem det at skrive pa forskellige mader i
faget.

Formidlingsskrivning

Graesk A kan indga i studieretningsprojektet, og det vil derfor veere oplagt, at faget ogsa indgar i de
flerfaglige forlgb, der leder op til studieretningsprojektet, bl.a. studieretningsopgaven eller andre fler-
faglige forlgb - jf. leereplan for Studieretningsprojektet, stk. 3. | forbindelse med disse flerfaglige forlgb
traenes elevernes evne til formidlings-skrivning, herunder delementer af akademisk skrivning og skrive-
handlinger som fx redeggrelse, analyse og diskussion. Eleverne laerer at skrive formidlingsbevidst til an-
dre end sig selv, og malet er at formidle faglig viden og indsigt. Det er hensigtsmaessigt, at undervisnin-
gen lgbende inddrager skrivning som béade et erkendelsesmiddel og et |zere-veerktgj, der gor eleverne
fortrolige med at udvaelge, bearbejde, formidle og reflektere over viden og samtidigt styrker deres be-
vidsthed om fagets tradition og faglige diskurser, sa de saledes udvikler deres egen faglige skriveriden-
titet. | begynderfasen kan det vaere oplagt at lade eleverne skrive kortere tekster eller delelementer af
opgaver, gerne meget stilladserede opgaver med klare krav, og farst senere i forlgbet introducere dem
for laengere og mere komplekse opgavetyper og -genrer. | forbindelse med projektarbejdet, hvor ele-
verne skal arbejde selvsteendigt med udarbejdelse problemformuleringer og pa egen hand ops@ge,
indsamle og kritisk bearbejde viden, kan eleverne igennem det skriftlige arbejde ogsé bevidstgeres om
de metodiske tilgange, der ligger bag det undersggende arbejde, sd de far mulighed for at overfgre
disse overvejelser til andre fag og faglige samspil, og dermed forbereder dem blandt andet til studie-
retningsprojektet.

Graesk i et studie- og karriereperspektiv
“Undervisningen skal give eleverne en bevidsthed om forskellige traditioner for erkendelse og viden som
forberedelse til at foretage et selvsteendigt og modent uddannelses- og karrierevalg.” [LP, stk. 3.2.]

Et centralt element i den graesk-romerske kultur var den filosofisk funderede dannelses-tradition (graesk
paideia, latin humanitas). Filosofien opstod i det arkaiske og klassiske Graekenland, og der var fra be-
gyndelsen en tzet forbindelse mellem naturfilosofi, etik og politik. Ogsa retorikken kom, trods Platons
kritik, til at spille en vaesentlig rolle. Det farte til artes liberales, som den unge elite blev introduceret til i
hellenistisk tid og romertiden, og som dannede udgangspunkt for middelalderens universiteter. Den
moderne inddeling af videnskaberne i naturvidenskab og humanvidenskab (samfundsvidenskab og hu-
maniora) gar tilbage til universitetskonstruktionen i begyndelsen af 1800-tallet, som var en konsekvens
af oplysningstiden. De klassiske fag var de farste humanistiske fag i 1800-tallets universitetskonstruk-
tion og dermed humanioras grundlag. De klassiske fag blev betragtet som fundamentet for den almene
dannelse og dermed ogsa for det almene gymnasium, der opstod i den samme periode. Undervisnin-
gen skal give elevernes en bevidsthed om de klassiske fags identitet, herunder betydningen af almen-
dannelse i svel et studie- og karriereperspektiv som i et personligt perspektiv.

Helt overordnet rummer studie- og karriereperspektivet to dimensioner: For det fgrste skal eleverne
opna en bevidsthed om fagets anvendelse i bred forstand, herunder at den steerke sproglige be-
vidsthed og den almendannelse, faget giver, ogsa er karrierekompetencer. De sproglige og kulturelle
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spor, som undervisningen opgver eleverne i at identificere, er vaesentlige for de fleste videregédende ud-
dannelser, hvad enten det er humanistiske, samfundsvidenskabelige, naturvidenskabelige eller tekniske
uddannelser. For det andet skal eleverne reflektere over egne muligheder, fx egne faglige styrker og
svagheder, med henblik pa at kunne traeffe og gennemfgare valg i forbindelse med senere studie- og
karrierevalg og i et personligt perspektiv.

Dette kan stimuleres igennem forskellige aktiviteter bade i og uden for skolen og i samarbejde med an-
dre fag. | undervisningen kan det eksemplificeres og diskuteres, hvordan sproglig bevidsthed og huma-
nistisk almendannelse er karrierekompetencer. Man kan argumentere for, at den almene dannelse saet-
ter eleverne i stand til at reflektere over deres forhold til omgivelserne kulturelt og historisk, hvorved de
kan tage oplyste, myndige og selvsteendige beslutninger i deres eget liv. Det er et synspunkt, man ogsa
kan diskutere kritisk med eleverne. Undervisningen kan rumme udadrettede aktiviteter, der viser fagets
anvendelse og muligheder i forhold til virkelighedsnaere og praktiske problemstillinger. Det kan veere
praktikophold, samarbejde med kulturinstitutioner eller virksomheder, brobygning, besgg pa viderega-
ende uddannelsesinstitutioner eller besgg af rollemodeller, fx tidligere elever, der har brugt pa deres
viden og kompetencer fra graesk i studie- eller erhvervsmaessig sammenhaeng.

It

Graesk bidrager som de gvrige fag til elevernes digitale kompetencer og deres digitale dannelse, og it
og elektroniske medier inddrages Igbende som et naturligt og integreret didaktisk og peedagogisk red-
skab i undervisningen. Anvendelsen heraf bidrager til faglig fordybelse, variation og aktualitet i under-
visningen og understgtter laeringsprocessen hos den enkelte elev.

“Elevernes evne til at sege, udveelge og formidle relevant fagligt materiale om den graesk-romerske oldtid
med kritisk bevidsthed skal udvikles, og eleverne skal leere at anvende digitale veerktajer og ressourcer for
faget, sd de bidrager til faglig fordybelse i arbejdet med bdde tekster og monumenter.” [LP, stk. 3.3.]

Digitale medier anvendes bade receptivt og produktivt i undervisningen. Eleverne skal lzere at s@ge in-
formationer pa internettet og formidle fagligt stof med brug af digitale medier, herunder praesentati-
onsprogrammer.

Nar internettet bruges til informationssggning er det veesentligt, at eleverne lzerer at anvende relevante
sggeteknikker og opgver evne til kildekritisk analyse og vurdering. Det kan ske i undervisningen gen-
nem anvisninger og diskussioner af, hvordan man s@ger og bruger relevant, fagligt materiale i graesk. |
den forbindelse er det vaesentligt, at eleverne bevidstggres om betydningen af dokumentation, herun-
der hvornar der er tale om plagiering, og hvorfor plagiering ikke er lovlig.

Eleverne kan i undervisningen arbejde produktivt med flere forskellige digitale medier i formidlingen af
det faglige stof, herunder fx sma digitale praestationer, film, blogs eller lignende. Det vil veere en god
ide at diskutere brugen af digitale medier i undervisningen, sa det bidrager til elevernes overvejelser
over informationssggning og formidlingsformer.

| undervisningen tilstraebes en tilpas vekselvirkning mellem det analoge og det digitale. It og digitale
medier og veerktgjer, herunder kunstig intelligens, benyttes, hvor det sk@nnes hensigtsmaessigt ift. ele-
vernes laeringsproces og digitale dannelse. | anvendelsen af it styrkes elevernes evne til at se@ge, ud-
vaelge og formidle relevant fagligt materiale samt til at forholde sig kritisk til de muligheder og be-
greensninger, som digitale vaerktgjer og produkter frembragt ved hjzelp heraf, giver.

De klassiske fags EMU-sider formidler Iabende relevant digitalt materiale, herunder links til anvendelige
hjemmesider og ressourcer pa internettet.
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3.4.1

Samspil med andre fag

Graesk A vil kunne indga i samspil med andre fag pa forskellige mader og niveauer.

Det er et krav, at almen sprogforstaelse falges op i studieretningsforlgbet, og det vil vaere oplagt, at
graesk lgbende samarbejder med bade latin, dansk og elevernes moderne fremmedsprog om opfelg-
ning pa og uddybning af emnerne fra almen sprogforstaelse.

“Dele af kernestof og supplerende stof veelges og behandles, sa det bidrager til styrkelse af det faglige
samspil mellem fagene og i studieretningen.” [LP, stk. 3.4.]

Graesk A vil typisk veere et studieretningsfag og vil som humanistisk basisfag kunne indga i en raekke
sammenhaenge i enhver sproglig studieretning. Ofte vil der i en klasse vaere tale om blandede studie-
retninger, hvor ikke alle elever har graesk, men det er vigtigt at veere opmeaerksom p3, at dette forhold
ikke forhindrer samarbejde med de @vrige fag i studieretningen. Selvom en del af klassen ikke kan laese
tekster pa graesk, kan de laese dem i overseettelse, og oldtidskundskab kan her veere et vigtigt bindeled.

Samspillet med andre fag kan finde sted i form af forlgbsbaseret samarbejde med et eller flere andre
fag, herunder i formaliserede samspil som studieretningsopgaven, eller i forbindelse med de flerfaglige
forlgb, der leder op til studieretningsprojektet. Samspillet kan ogsa finde sted gennem toning ift. ele-
vernes andre fag, bade studieretningsfag og fzellesfag. Begge former for samspil kan bidrage til faglig
dybde og sammenhaeng for eleverne.

Studieretningsprojektet
Graesk A kan indga i studieretningsprojektet. Rammerne for studieretningsprojektet er beskrevet i laere-
plan og vejledning for studieretningsprojektet.

Af leereplanen for studieretningsprojektet fremgér, at bedemmelsen af projektet bl.a. skal ske i forhold
til de relevante faglige mal for hvert af de fag, der indgar, og det vil sige, at hvert fag skal kunne se sig
selv i opgaven. Opgaveformuleringen udformes pa en made, der sikrer, at eleven i besvarelsen far mu-
lighed for at vise, at greesk indgar i projektet. Det betyder, at opgaveformuleringen skal give mulighed
for, at faglige mal for graesk kan indgd i bedgmmelsen.

Nar graesk indgar i studieretningsprojektet, skal der indga materiale pa graesk, jf. lsere-planen for stu-
dieretningsprojektet, stk. 4.2.3. Det ma forventes, at der citeres relevant fra det graeske materiale, og at
citaterne kommenteres og anvendes hensigtsmaessigt i besvarelsen. Det vil desuden vaere naturligt, at
der inddrages oversaettelser af greeske tekster i projektet.

Desuden skal opgaveformuleringen give mulighed for, at eleverne kan
e  "behandle problemstillinger i samspil med andre fag
e demonstrere viden om fagets identitet og metoder.” [LP, stk. 2.1.]

Det betyder, at opgaveformuleringen skal give mulighed for et reelt samspil med et andet fag og for at
demonstrere viden om fagets identitet og metoder. Fagets metoder er beskrevet i stk. 2.1. i denne vej-
ledning.
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4.2

4.2.1

Evaluering

Lebende evaluering

Der evalueres i graesk inden for de rammer, som skolens evalueringsplan og klasseteamets aftaler fast-
laegger. Evalueringen tager udgangspunkt i de faglige mal og er som udgangspunkt fremadrettet. Det
betyder, at der gives forslag til, hvordan den enkelte elev gradvist bliver i stand til at udvikle sine faglige
kompetencer og dermed opfylde de faglige mal i bade mundtlige og skriftlige discipliner. Den Igbende
evaluering kan ske enten ved individuelle samtaler eller samlet med hele klassen og kan veere bade
mundtlig og skriftlig. Jf. desuden afsnittet om Igbende og formativ evaluering, herunder rettepraksis, i
forbindelse med elevernes skriftlige produkter i stk. 3.2 i denne vejledning.

Prgveform

Graesk A afsluttes med en skriftlig preve og en mundtlig prave. Reglerne for praveafholdelse fremgar af
lzereplanen og eksamensbekendtgarelsen. Regler vedrgrende eksaminandernes brug af internettet for
at tilga tilladte hjeelpemidler ved praverne fremgar af § 6 i “Bekendtgarelse om visse regler om prgver
og eksamen i de gymnasiale uddannelser”. | vejledningen til denne bekendtggrelse er der givet eksem-
pler pd, hvilke hjaelpemidler der ma, og hvilke der ikke ma tilgas via internettet.

Den skriftlige prave
“Grundlaget for den skriftlige prove er et centralt stillet opgavescet. Pravens varighed er fem timer.” [LP,
stk. 4.2.]

Eksamensopgaven omfatter fire delopgaver, som eksaminanden har fem timer til at besvare, og som
tilsammen praver eksaminandens opfyldelse af de faglige mal. Udgangspunktet for eksamensopgaven
en graesk originaltekst af et omfang pa ca. 1 normalside prosa (2400 anslag) eller 1-1,5 normalside po-
esi (30-45 vers). Eksamensteksten kan indeholde visse sproglige aendringer ift. originalteksten.

| opgave 1 skal eksaminanden foretage en syntaktisk analyse af enten én sammenhaengende eller to
adskilte passager fra den graeske eksamenstekst. Det er vigtigt, at eleverne i den daglige undervisning
forberedes pd, at begge muligheder kan forekomme, og at de derfor er meget opmaerksomme pa at
laese opgaveformuleringen grundigt. | den syntaktiske analyse skal eksaminanden bestemme saetnin-
gers og ords ledfunktion samt beskrive, hvad de enkelte led er led for. Det er séledes vigtigt i undervis-
ningen at leere eleverne at kende forskel pa morfologisk og syntaktisk analyse samt treene dem i bade
at kunne bestemme de enkelte led samt beskrive, hvad de enkelte led er led for.

Opgave 2 bestar af to underopgaver: Opgave 2a og 2b. Begge opgaver besvares. | opgave 2a skal eksa-
minanden give en mere ordret overseettelse af enten én sammenhaengende eller to adskilte passager
fra den greeske eksamenstekst. Det er vigtigt, at eleverne i den daglige undervisning forberedes p3, at
begge muligheder kan forekomme, og at de derfor er meget opmaerksomme pa at leese opgaveformu-
leringen grundigt. Med en mere ordret oversaettelse menes, at eksaminanden i sin overseettelse fra
graesk til dansk sa vidt muligt respekterer den graeske teksts grammatiske struktur, og at alle ord over-
seettes. | op-gave 2b skal eksaminanden gare rede for tre vaesentlige grammatiske forskelle mellem den
graeske tekst i opgave 2a og den udleverede danske oversattelse i eksamensteksten. Med formulerin-
gen "grammatiske forskelle” menes syntaktiske eller morfologiske forskelle. Der er ikke krav om, at de
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tre vaesentlige forskelle, eksaminanden finder, skal indeholde eksempler pa bade syntaktiske og morfo-
logiske forskelle. Den gode redeggrelse for forskelle bruger den graeske tekst som udgangspunkt og
sammenligner udfoldet og med brug af korrekt grammatisk terminologi den syntaktiske struktur pa de
to sprog med udgangspunkt i konkrete eksempler.

| opgave 3 skal eksaminanden forholde sig til eksamenstekstens indhold. Opgaveformuleringen vil be-
sta af flere dele, hvoraf den farste vil vaere en redeggrelse for bestemte aspekter ved eksamensteksten.
De gvrige dele kan formuleres forskelligt fra opgave til opgave, men det vil altid omhandle indholdsfor-
stdelse af eksamensteksten. Det er vigtigt, at eksaminanden er opmeaerksom pa, hvad der bliver bedt om
i opgaveformuleringen, og ikke blot genfortzeller eller refererer eksamensteksten. Besvarelsen af denne
opgave skal altid knytte an til eksamensteksten, og det er vigtigt, at eksaminanden er bevidst om dette
og ikke bare skriver lgs uden at forholde sig til eksamensteksten. Det er et krav i opgave-formuleringen,
at eksaminanden inddrager citater fra den graeske eksamenstekst i besvarelsen, og det er derfor vigtigt,
at eleverne i undervisningen traenes i dette. Formalet med dette krav er, at eksaminanden skal demon-
strere, at vedkommende selv kan finde centrale ngglebegreber og vaesentlige formuleringer i eksa-
mensteksten og kan anvende dem hensigtsmaessigt i besvarelsen. Citater kan vaere centrale passager
eller naglebegreber i eksamensteksten.

| opgave 4 skal eksaminanden besvare én af de tre delopgaver: 4A, 4B eller 4C. Opgave 4A tager ud-
gangspunkt i en antik perspektivtekst, mens opgave 4B tager udgangspunkt i en efterantik perspektiv-
tekst. Opgave 4C er en billedopgave bestdende af et antikt og et efterantikt monument. Perspektivtek-
sterne kan perspektivere eksamenstekstens genre, indhold eller tema, og de skal saledes ikke analyse-
res og fortolkes i egen ret eller til bunds, men skal kobles genremaessigt, indholdsmaessigt eller tema-
tisk til eksamensteksten. Perspektivteksterne kan udtrykke bade ligheder og forskelle i forhold til eksa-
mens-teksten. | arbejdet med perspektivteksterne skal eksaminanden udpege disse ligheder og for-
skelle samt gerne overveje, hvorfor disse ligheder og forskelle er der. Tilsvarende i arbejdet med per-
spektivmonumenterne

Da eksamensopgaven kan indeholde afspillede tekster, er det meget vigtigt, at eksaminanden medbrin-
ger hgretelefoner til den skriftlige preve i greesk.

Alle opgaver pa ny ordning kan tilgas via prevebanken.dk, hvor det ogsa er muligt at tilgd Laererens
Haefte, der medvirker til at understatte arbejdet med eksamensopgaverne.

Undervisningsbeskrivelse

Undervisningsbeskrivelsen dokumenterer, at undervisningen har veeret tilrettelagt i overensstemmelse
med leereplanen. Undervisningsbeskrivelsens hovedformal er at sikre, at eleverne har den ngdvendige
information vedr. eksamen, og at censor kan forberede sig til at varetage sit hverv som censor. Med
henblik herpd udfyldes en undervisningsbeskrivelse, hvis hovedformal er at beskrive de temaer, som
det samlede undervisningsforlgb har vaeret organiseret i. Der er ikke centralt fastlagte formkrav til un-
dervisningsbeskrivelser. Det er saledes muligt at anvende de forskellige studieadministrative systemer
til at udfeerdige undervisningsbeskrivelser, eller der kan anvendes lokalt udformede skabeloner. Styrel-
sen for Undervisning og Kvalitet har udarbejdet en vejledende skabelon, som evt. kan anvendes.

En undervisningsbeskrivelse skal indeholde:

1. Ensamlet oversigt over de gennemgéede forlgb i faget.

2. Et kort resumé af forlgbets indhold og fokus, herunder hvilke centrale problemstillinger, der
har veeret arbejdet med.

3. Angivelse af, hvilke faglige mal og hvilket kernestof i henhold til leereplanen der har vaeret cen-
trale i forlgbet.
Det gennemgaede materiale fordelt pa kernestof og supplerende stof, herunder omfang.

5. Undervisningens tilretteleeggelse i henhold til leereplanens krav om arbejdsformer.
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4.2.3

Det er vigtigt, at det indholdsmaessige og tematiske fokus for hvert forlgb beskrives fyldestgerende,
herunder perspektiveringens temaer. Emnets titel og anvendte tekster kan ikke ggre det ud for en sa-
dan beskrivelse. Beskrivelsen kan med fordel vaere kort, men skal kunne saette en udenforstaende ind i
det overordnede indholdsmaessige og tematiske fokus i de enkelte forlgb. Vejledningen til undervis-
ningsbeskrivelser kan findes her.

Den mundtlige prove
"Mundtlig preve pa grundlag af en opgave, som fordeles ved lodtraekning. Opgaven skal bestd af:

1) en graesk eksamenstekst bestdende af et enkelt stykke greesk originaltekst pa hajst V4 normalside
prosa eller op til 15 vers poesi udtaget repreesentativt deekkende blandt de statarisk lceste tekster.
Ved kortere tekster, fx digte, kan flere tekster indga i opgaven. Teksterne skal da veere af samme for-
fatter.

2) en efterantik ekstemporaltekst pd op til to normalsider eller antikt monument, gennem-gdet eller
ikke gennemgdet, samt et efterantikt, perspektiverende monument, som ikke er gennemgdet i under-
visningen.” [LP, stk. 4.2.2.]

Eksamensopgaven i graesk bestér saledes altid af to dele: Alle eksaminander far udleveret en graesk ek-
samenstekst. Derudover far halvdelen af eksaminanderne en efterantik ekstemporaltekst, og den anden
halvdel far et antikt monument med et efterantikt perspektiverende monument. Der udformes lige
mange opgaver med hhv. efterantik ekstemporaltekst og antikt monument med efterantikt perspektiv-
monument. Badde vasemaleri, arkitektur og skulptur skal veere repraesenteret blandt de antikke monu-
menter.

"En normalside prosa er 2400 enheder (antal anslag inklusive mellemrum). En normalside poesi er 30
vers, en normalside afspillet tekst er ca. 3 minutter.” [LP, stk. 4.2.]

Eksamensgrundlaget for den mundtlige prgve udggares af det stof, der er beskrevet i den undervis-
ningsbeskrivelse, der er udarbejdet i faget. Pravematerialet pases af censor. Opgaver og materialer sen-
des til censor mindst 5 hverdage fer prevens afholdelse, medmindre seaerlige forhold er til hinder herfor.
Det kan betyde, at udsendelsen ma foretages, far eksamensplanen er offentliggjort. Udsendelsen af op-
gaver og materialer ma da kun ske i et omfang, der ikke medfarer, at andre dele af eksamensplanen
kan udledes. For at censor kan udfylde sin opgave, er det vaesentligt, at undervisningsbeskrivelsen er
fyldestgagrende udfyldt og daekkende for indholdet af undervisningen.

Det er en god ide, at leereren allerede under etableringen af forlgb og temaer i undervisningen taenker
pa mulige ekstemporaltekster. Det er vigtigt, at ekstemporalteksten tydeligt enten taler sammen med
den tilhgrende graeske eksamenstekst, eller at den tydeligt repreesenterer temaer, som har veeret be-
handlet i undervisningen, jf. beskrivelsen af perspektiverende tekster i stk. 3 i denne vejledning. Det vil
veere naturligt, at eksamens-teksten og ekstemporalteksten befinder sig inden for samme overordnede
tematik. Eksaminator og censor skal saledes vaere opmaerksomme p3, at ekstemporaltekstens mulighe-
der ikke ma bero pa en enkelt maske for andre end eksaminator skjult pointe, som det kan vaere van-
skeligt for eksaminanden at gennemskue. Overszettelser, der indgér i prevematerialet som en efterantik
ekstemporaltekst, skal som udgangspunkt veere autoritative, det vil sige udgivet og oversat af kyndige i
det pageeldende sprog. Det betyder, at man som leerer ikke ma lave sine egne overseettelser til brug til
eksamen. Dette er for at sikre en vis kvalitet og neutralitet i oversaettelserne. | den daglige undervisning
kan det vaere fint at benytte egne oversaettelser eller lade eleverne laese teksterne pa originalsproget,
hvis man vurderer, at de behersker det. Den efterantikke ekstemporaltekst ma ikke saettes sammen af
to forskellige tekster, men skal tages fra én tekst. Det bar bestraebes, at teksten i videst muligt omfang
er en sammenhaengende tekstpassage fra én tekst, og hvis teksten beskeeres, er det vigtigt at sikre, at
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der ikke aendres vaesentligt i tekstens budskab, eller at teksten derved kan give en anden mening. Klip-
ningen skal begranses til et absolut minimum, sa uddragene hver iszer har en vis laengde, og teksten
ikke opleves som en kollage af mange kortere uddrag.

Det antikke monument kan vaere et monument, der har veeret behandlet i undervisningen, eller der kan,
efter samrad med eleverne, eksamineres i usete antikke monumenter. For at stille eleverne lige er det
vigtigt, at laereren far praven aftaler med eleverne, om der stilles eksamensopgaver i gennemgéede el-
ler ikke gennemgaede antikke monumenter. Man kan ikke gare begge dele pa samme hold. Erfarings-
maessigt kan det ofte vaere en fordel for eksaminanderne at blive eksamineret i usete monumenter, da
det ofte farer til, at eksaminanden argumenterer for en datering ud fra konkrete iagttagelser af monu-
mentet snarere end ud fra noter fra undervisningen.

De perspektiverende monumenter veelges, s de tydeligt perspektiverer enten det antikke monument
eller temaer behandlet i monumentgennemgangen.

"Opgaverne ma ikke veere forsynet med vejledende spargsmal eller instrukser.” [LP, stk. 4.2.]

Den graeske eksamenstekst ma ikke veere forsynet med vejledende spargsmal eller instrukser, men
alene angive forfatter, veerk og side- og linjetal, sdledes at eksamensteksten let kan identificeres af ek-
saminanden i forberedelseslokalet. Den graeske eksamens-tekst kan i eksamensopgaven ledsages af
gloser. | udarbejdelsen af eksamensopgaverne er det i den forbindelse meget vigtigt at veere opmaerk-
som p3, at eleverne stilles lige, og det geelder ogsa i forhold til maengden af gloser til de enkelte eksa-
menstekster. Det kan veere forskelligt, hvilken sveerhedsgrad eksamensteksterne har, og det skal der
tages hensyn til i gloseringen af eksamensteksterne. Desuden er det meget vigtigt at vaere opmaerksom
pa, at gloserne ikke ma fratage eleverne mulighed for at vise selvsteendig opfyldelse af de faglige mal.

Heller ikke det antikke monument ma vaere forsynet med vejledende spgrgsmal, men det ma gerne
veere ledsaget af en datering. Der kan ikke stilles opgaver i plancher eller grundplaner, men eksaminan-
den ma gerne inddrage disse i eksaminationen.

Det vil veere hensigtsmaessigt at forsyne den efterantikke ekstemporaltekst og det efter-antikke per-
spektivmonument med en overskrift, som giver eksaminanden de ngdvendige forudsaetninger for at
kunne behandle dem. Den efterantikke ekstemporaltekst forsynes desuden eventuelt med en indled-
ning, som giver oplysninger om forfatter, placerer teksten i tid og, hvis det er ngdvendigt, introducerer
til tekstens indhold og kontekst. P4 samme made vil det ogsé vaere en god ide at forsyne perspektiv-
monumentet med de ngdvendige forudsaetninger, det vaere sig kunstner/arkitekt, veerkets titel/benaev-
nelse samt vaerkets placering og datering.

Hvis den efterantikke ekstemporaltekst er en afspillet tekst, er det vaesentligt at veere opmaerksom p3,

at afspillede tekster ofte kan vaere mere komplekse for eksaminanderne at handtere end trykte tekster,
og det vil vaere naturligt at tage hgjde for dette i fastseettelsen af omfanget af den afspillede tekst. Det
vil veere hensigtsmaessigt, at man, hvis man anvender afspillede tekster som ekstemporaltekster til ek-

samen, forinden har traenet eleverne i at arbejde med afspillede tekster som perspektivtekster i under-
visningen.

"Til eksaminationen méd kun medbringes de notater, eksaminanden har udarbejdet under forberedelsen.
Notaterne md ikke indeholde en overscettelse af hele eksamensteksten eller starre sammenhcengende dele
heraf.” [LP, stk. 4.2.]

Der er ikke krav om, at eksaminanden eksamineres pa baggrund af et rent eksemplar af eksamenstek-
sten, men eksaminanden ma ikke leese op af en sammenhangende, ned-skreven oversattelse af laen-
gere passager af eksamensteksten.
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4.3

4.3.1

“Eksaminationen former sig som en samtale mellem eksaminand og eksaminator. Der praves i oplaesning,
overseettelse, sproglig analyse, indholdsforstdelse og perspektivering. Hele den graeske eksamenstekst
overscettes. Eksaminator udpeger den eller de seetninger, der skal analyseres sprogligt.” [LP, stk. 4.2.]

Eksaminationen indledes normalt med eksaminandens oplaesning af en del af eksamens-teksten. Der er
ikke krav om, at eksaminanden lzeser op med korrekte kvantiteter eller tryk, eller at eksaminanden, hvis
eksamensteksten er poesi, skal kunne skandere eller laese metrisk korrekt op. Med sproglig analyse me-
nes farst og fremmest syntaktisk analyse af en eller flere helsaetninger, men ogsé morfologisk analyse
kan indga som supplement til den syntaktiske analyse.

"Eksaminanden skal redegare for den greeske eksamensteksts mening og indhold og for den sammen-
haeng, hvori den er lcest. Med den efterantikke ekstemporaltekst praves eksaminandens evne til at scette
den greeske eksamenstekst eller temaer fra undervisningen i et kulturhistorisk perspektiv.” [LP, stk. 4.2]

Eksaminandens viden om graesk kultur og om dens betydning i senere kultur bygger pa dokumentarisk
grundlag, dvs. det er defineret af det materiale, der er behandlet i under-visningen, og som fremgar af
eksaminandens undervisningsbeskrivelse, herunder tekster laest statarisk, kursorisk og i oversaettelse
samt de perspektiverende tekster.

Der er ikke et krav, at eksaminanden foretager en danskfaglig analyse af den efterantikke ekstemporal-
tekst. Det veesentlige er, at eksaminanden i behandlingen af ekstemporalteksten viser evne til at seette
den antikke eksamenstekst eller temaer fra undervisningen i et kulturhistorisk perspektiv, jf. de faglige
mal.

Bedgmmelseskriterier

Bedgmmelseskriterierne fremgar af laereplanen, stk. 4.3.

Overordnet geelder det, at der skal anlaegges en helhedsvurdering, hvor alle discipliner indgar i bedgm-
melsen. Da indholdsforstaelsen forudsaetter, at teksten kan laeses, er eksamen i graesk en sproglig
prgve, og ingen eksamenspraestation, hverken mundtlig eller skriftlig, kan bedgmmes som tilstraekkelig,
hvis det sproglige er klart uacceptabelt. En preestation kan omvendt heller ikke bedgmmes som fremra-
gende, hvis der er alvorlige mangler i én af disciplinerne.

Oversigt over karakterskalaen
| forbindelse med karaktergivning anvendes 7-trinsskalaen. Karakteren udtrykker graden af opfyldelse
af de faglige mal.

Karakter Betegnelse Beskrivelse

Karakteren 12 gives for den fremragende praestation, der
12 Fremragende demonstrerer udtsmmende opfyldelse af fagets mal, med in-
gen eller fa uvaesentlige mangler.

Karakteren 7 gives for den gode praestation, der demonstre-

7 God o
rer opfyldelse af fagets mal, med en del mangler.
Karakteren 02 gives for den tilstraekkelige praestation, der
02 Tilstraekkelig demonstrerer den minimalt acceptable grad af opfyldelse af
fagets mal.
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Graesk A stx. Karakterbeskrivelser for skriftlig hhv. mundtlig preve
Nedenfor gives beskrivelser af karaktererne 12, 7 og 02. Disse beskrivelser har alene vejledende karak-
ter. Bedemmelserne af de konkrete praestationer skal ske pa baggrund af:

e de faglige mal (leereplanens stk. 2.1)

bedgmmelseskriterierne (leereplanens stk. 4.3)

e et professionelt, fagligt sken
e ensamlet vurdering af praestationen.

Karakter Beskrivelse Skriftlig pragve Mundtlig prove

I behandlingen af en ukendt .
o Eksaminanden oversaetter meget
graesk originaltekst fra kerne- . .
] . selvstaendigt og sikkert og an-
perioden anvender eksaminan- . oo
. L vender meget sikker faglig viden
den meget sikker faglig viden .
. om graask sprog og kultur i den
om graesk sprog og kultur i be- . . .
. sproglige og indholdsmaessige
12 Fremragende svarelsen af de sproglige og .
. . behandling af teksten. I perspek-
indholdsmaessige opgaver. Be- | =~ . ] .
tiveringen viser eksaminanden
svarelsen er meget velstruktu- . .
- ] stort fagligt overblik over den
reret, selvstaendig og sikker,
. graeske kultur og dens betyd-
og der er kun uveesentlige .
ning.
mangler.
I behandlingen af en ukendt Eksaminanden overszetter over-
graesk originaltekst fra kerne- | vejende sikkert og anvender
perioden anvender eksaminan- | overvejende sikker faglig viden
den i rimelig grad faglig viden | om grassk sprog og kultur i den

7 God om greesk sprog og kultur i be- | sproglige og indholdsmaessige

svarelsen af de sproglige og behandling af teksten. I perspek-
indholdsmaessige opgaver. Be- | tiveringen viser eksaminanden
svarelsen er sammenhaen- godt fagligt kendskab til graesk
gende og overvejende sikker. kultur og dens betydning.
I behandlingen af en ukendt Eksaminanden oversatter usik-
graesk originaltekst fra kerne- | kert og anvender i mindre grad
perioden anvender eksaminan- |faglig viden om graesk sprog og
den i mindre grad faglig viden | kultur i den sproglige og ind-

02 Tilstraekkelig om greesk sprog og kultur i be- | holdsmaessige behandling af tek-
svarelsen af de sproglige og sten. I perspektiveringen viser
indholdsmaessige opgaver. Be- | eksaminanden mangelfuldt kend-
svarelsen er noget usammen- | skab til graesk kultur og dens be-
hangende og usikker. tydning.
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