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Undervisning af flersprogede elever i folkeskolen

Indledning

| dette notat stiller EVA skarpt pa nogle af de udfordringer og dilemmaer, der kan opsta, nar laerere
underviser flersprogede elever i den almindelige undervisning i fagene. Det er et emne og en op-
gave, som fylder i et dansk skolelandskab, hvor over 10 % af eleverne i 2023 har en anden sproglig
baggrund end dansk (https://www.statistikbanken.dk/20130).

Notatet bygger pd dybdegdende interviews med lzerere og dansk som andetsprog-vejledere og
treekker samtidig pa forskningsbaserede pointer fra en litteraturgennemgang. Notatet henvender
sig primaert til skoleledere, vejledere og konsulenter, der beskaeftiger sig med dansk som andet-
sprog (herfra benaevnt DSA). Resultater og analyser kalder desuden pa opmaerksomhed fra det po-
litiske niveau.

| notatets farste kapitler preesenteres DSA-elevernes og leerernes udfordringer i den almindelige
klasseundervisning, som de bliver oplevet af laerere og vejledere. | de tre falgende kapitler er det
ligeledes de interviewede lzerere og vejlederes perspektiver, der tages udgangspunkt i, nar mulig-
hederne for at imadekomme disse udfordringer tages under behandling. Kapitlerne kredser isaer
om stilladsering i undervisningen generelt, mulighederne i de enkelte fag samt fordele ved og for-
skelle mellem henholdsvis tolaererordninger, co-teaching og kompetenceudvikling.

Hensigten med notatet er at laegge op til draftelser af, hvordan skolen bedst im@dekommer fler-
sprogede elevers behov for sprogstette i den almindelige undervisning. Notatet tager afsaet i to vee-
sentlige omstaendigheder angdende DSA. Den forste er, at der til stadighed findes et markant ka-
raktergab mellem flersprogede elever og elever med dansk oprindelse. Den anden er, at DSA i hg-
jere og hgjere grad glider ind og bliver en del af den almindelige danskundervisning (BEK nr. 690 af
20/06/2014; UVM, 2007; Laursen, 2019).

Flersprogede elever eller tosprogede

| dette notat anvender vi betegnelsen flersprogede elever” pa lige fod med Undervisningsmini-
steriets betegnelse "tosprogede elever”, der daekker over “bgrn, der har et andet modersmal
end dansk, og som ferst ved kontakt med det omgivende samfund, eventuelt gennem skolens
undervisning, leerer dansk” (BEK nr 1053 af 29/06/2016).
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1.1

1.2

Undervisning af flersprogede elever i folkeskolen
Indledning

Et markant karaktergab

Flersprogede elever klarer sig betydeligt darligere i skolen end etnisk danske elever, ogsa ndr der
korrigeres for sociogkonomisk baggrund. Denne problemstilling, der typisk omtales som "karakter-
gabet’, har veeret i fokus i en dansk skolekontekst i flere artier. Resultater fra PISA-undersggelser
vidner om, at gabet er szerlig markant i matematik, naturfag og leesekompetence, og at sproglige
og faglige udfordringer treeder mest tydeligt frem, nar eleverne starter pa mellemtrinnet. Den sene-
ste PISA-undersggelse fra 2018 viser, at forskellen er mindsket i naturfag og i matematik, men for-
skellen i leesescore er stort set uaendret i de seneste fire PISA-undersggelser fra hhv. 2009, 2012,
2015 0g 2018 (PISA, 2018; VIVE, 2019)'. Samme skeevhed ses ifalge Danmarks Statistik i resultaterne
af folkeskolens afsluttende praver: Elever med dansk oprindelse far hgjere karakterer ved de
bundne praver ved folkeskolens afgangspragver end indvandrere og efterkommere, og forskellene
slar seerlig tydeligt igennem i matematik og dansk laesning (DST, 2019).

DSA som en integreret del af den almindelige
undervisning

Siden 2006 har zendringer i bekendtgerelse og vejledninger i DSA i stigende grad lagt op til, at klas-
sens almindelige laerere — snarere end saerlige DSA-leerere - har til opgave at understgtte de fler-
sprogede elevers andetsprogstilegnelse som en integreret del af undervisningen i fagene. Det gar
man blandt andet for at modvirke, at tosprogede elever tages ud af klassen og derved gar glip af
den almindelige undervisning.

Tilbage i 2007 pegede EVA pa den udfordring, at almenleererne star med en vigtig, men ogsa stor
og vanskelig opgave, de ikke altid er rustet til at lgse. Denne problemstilling er velkendt og genly-
der fx i EVA’s rapport Direkte indskrivning af nyankomne elever i almenklasser (EVA, 2019) og i det
tiarige forskningsprojekt Tegn pé sprog (se fx Laursen, 2019).

Kort om lovgrundlaget for dansk som andetsprog

Bekendtggrelsen om folkeskolens undervisning i dansk som andetsprog (BEK nr. 690 af
20/06/2014) skelner helt overordnet mellem tosprogede elever, der er i stand til at deltage i
den almindelige undervisning i klassen (§ 3), og tosprogede elever, der ikke kan deltage i al-
menundervisningen og derfor modtager basisundervisning (§ 4). | dette notat retter vi alene
blikket mod undervisning af tosprogede elever, der deltager i den almindelige undervisning,
dvs. elever, der er omfattet af § 3.

1 1PISA 2018 var forskellen mellem elevgrupperne 65 point i laesning. Denne forskel reduceres til 21 point, nar der tages hejde for bag-
grundsforhold som fx hjemmets socioskonomi og skolens elevgrundlag.
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Undervisning af flersprogede elever i folkeskolen
Indledning

Som det fremgar af § 3, gives undervisningen i DSA som en dimension i den almindelige un-
dervisning eller pa seerlige hold eller som enkeltmandsundervisning. Undervisningsministe-

riets vejledning fra hhv. 2007 og 2017 praeciserer imidlertid, at undervisning i DSA i videst
muligt omfang skal gives inden for rammerne af den almindelige undervisning i klassen.

Om undersggelsen, der ligger til grund for dette notat

Undersagelsen, der er gennemfort med sparring fra faglige eksperter, hviler pa interviewdata
og forskningsbaserede pointer fra en litteraturgennemgang

Dybdegaende interviews med laerere og DSA-vejledere

Undersggelsen hviler pa 12 dybdegaende enkelt- og gruppeinterviews med lzerere og DSA-vejle-
dere, der forteeller om nogle af de udfordringer, de mader i arbejdet med at undervise flerspro-
gede elever. Vi har bestraebt os pa at indfange bredde og variation i leerernes perspektiver ved
at veelge skoler, der adskiller sig fra hinanden (socioskonomisk reference, andel tosprogede
elever og erfaringer pa tosprogsomradet), og ved at interviewe lzerere, der underviser pa for-
skellige trin og i forskellige fag. Vi vil gerne takke falgende skoler for at have bidraget:

+ Bymarkskolen, Mariagerfjord Kommune

«+ Sophiendalskolen, Aalborg Kommune

+ Ngrre Fzelled Skole, Kebenhavns Kommune
+ Holluf Pile Skole, Odense Kommune

+ Vestre Skole, Svendborg Kommune

+ Skovbrynet Skole, Gladsaxe Kommune.

Alle interviews er transskriberet, og data er efterfalgende kodet i et sakaldt analytisk
framework, der sikrer, at alle relevante interviewdata inkluderes i analyseprocessen.

Forskningsbaserede pointer fra en litteraturgennemgang

Notatet rummer desuden centrale pointer fra en raekke udgivelser fra forskning i flersproget-
hed. Pointerne fremgar af seerskilte bokse, der har til formal at perspektivere resultaterne fra
interviewundersggelsen blandt lzerere og DSA-vejledere. Litteraturgennemgangen havde til for-
mal at identificere litteratur, der beskaeftiger sig med udfordringer og muligheder, som leerere
meder i deres arbejde med at undervise flersprogede elever i almenundervisningen i grundsko-
len. Den litteratur, som indgar i analysen, fremgar af litteraturlisten pa side 28.

Sparring fra ekspertgruppe

Fem eksperter, der har szerlig viden om DSA, har bidraget med sparring undervejs i projektet:
+ Rakel Niemi Brgner, laerer og DSA-vejleder, Aalborg Kommune
« Allan Eldrup Feldskou, forhenvaerende skoleleder, Abildgardskolen (nu Odinskolen), Odense

« Lise Iversen Kulbrandstad, Professor, Hagskolen i Innlandet, Norge
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2.1

Undervisning af flersprogede elever i folkeskolen

Fem udfordringer, laererne ser hos
DSA-eleverne

| dette kapitel kan du laeese om fem udfordringer, som interviews med lzerere
og vejledere peger pa, at DSA-eleverne star over for, og som kan gere det
sveerere for dem at deltage i den almene undervisning

Eleverne mangler sprogstatte for at deltage i
undervisningen

| vores interviews peger laerere og vejledere pa tvaers af interviewene pa, at skolernes flersprogede
elever, trods deres mange forskelligheder, er udfordret pa nogle af de samme parametre.

Skolernes flersprogede elever har ofte dansk som deres andet-, tredje- eller maske fjerdesprog, og
det giver dem andre forudseetninger for at deltage i undervisningen end elever, der har dansk som
modersmal. De har behov for sproglig stette, og far de ikke det, bliver de ifglge laererne hurtigt sat
af i arbejdet med de faglige mal. En leerer giver her et eksempel pa, hvordan det, hun betegner som
'skolesproget’, hurtigt kan speende ben for de flersprogede elevers arbejde med en opgave:

... hvis vi skal skrive en historie, og man snakker om en overskrift, en indledning, en midte og en
afslutning [...] sa kan det godt veere, at jeg skal sige, at indledningen er starten [...] de farste
fem linjer er starten, det er der, hvor | skal vise, hvem der er med, og hvor vi er henne. Altsa jeg
skal ned i en stgrre detaljeringsgrad end bare lige sddan at bruge nogle generelle termer. [Mens
selv] de ’sprogfattige’ danske elever vil forsta ordet indledning, midte eller afslutning [...] er det
ikke sikkert, at den tosprogede elev [forstar], hvis ikke jeg far sat nogle flere ord pa eller vist et
eksempel.

Interview med leaerer

En klassisk udfordring er ifelge vejlederne, at leerere sjaeldent er opmaerksomme pa, at de gor brug
af tvaerfaglige eller forfaglige ord, fx "forud”, "nedbgr”, "feerre end”, "mindske”, som de flersprogede
elever ikke ngdvendigvis forstar. Det seerligt udfordrende ved de tveaerfaglige eller farfaglige ord er,
at der hverken er tale om hverdagsord, de flersprogede elever forventes at kende, eller fagbegre-
ber, der knytter sig direkte til det faglige indhold, som eleverne introduceres til, ndr de starter pa et

nyt fagligt forleb. De farfaglige ord tages derimod i brug i fagene og i skolen mere generelt.
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2.2

2.3

Undervisning af flersprogede elever i folkeskolen
Fem udfordringer, laererne ser hos DSA-eleverne

Eleverne mangler ekstra hjaelp til at lzese og skrive

At de flersprogede elever har vanskeligt ved at laese og skrive pa dansk, er ifelge leerere og vejledere
en af de helt store udfordringer for deres deltagelse i undervisningen. | interviewene med laererne
peges der pa, at eleverne sakker bagud i fagene, fordi de ikke far tilstraekkelig hjaelp til at afkode og
forstd indholdet i en tekst, og nar de selv skal udtrykke sig skriftligt, kommer de yderligere til kort.
Hvad laesning angar peges der blandt vejlederne pa, at leesning ikke alene handler om at afkode og
forstd enkeltord i en tekst men om at forsta tekstens indhold. En vejleder forklarer, hvordan de fler-
sprogede elever gradvist risikerer at blive heegtet af:

Vi har nogle [flersprogede] elever, der er ret mange klassetrin efter deres klassekammerater,
hvad angar [laesning], og sa bliver de udfordret i alle fag, hvis laesningen halter.

Interview med laerer

Hvad skrivning angdr, er det ifalge lserere og vejledere her, de flersprogede elever mgder de storste
udfordringer i undervisningen. Eleverne kommer til at udtrykke sig i, hvad en vejleder omtaler som
et "tamt sprog”. Det skal forstas pa den made, at de typisk udtrykker sig i et dagligdagssprog uden
at gore brug af fagbegreber. Det tamme sprog handler ifalge en anden vejleder ogsa om, at ele-
verne udtrykker sig uden brug af ledsaetninger, og uden ledsaetninger er det sveert at argumentere:

De far ikke lavet alle de der: ”Fordi, derfor, men”. De far egentlig slet ikke reflekteret over det,
som de skal skrive om. Det er meget last i hovedseetninger uden en ledsaetning. Og dét, tror jeg
faktisk naesten, er det sterste problem.

Interview med vejleder

De xldste DSA-elever har ofte sveerere ved at saette ord
pa det, de ikke forstar

Laerere og vejledere peger samlet set pa en reekke forskelle mellem de yngste og eeldste elevers
deltagelsesmuligheder i undervisningen, og den samlede melding er, at mellemtrinnet og udsko-
lingen byder pa vanskeligheder for de flersprogede elever. Det skyldes, at skolens yngste elever ty-
pisk har relativt ens forudsaetninger for at deltage i undervisningen. Uanset sproglige forudseetnin-
ger skal eleverne indgad i konkrete og strukturerede aktiviteter, og de skal fx alle introduceres til
bogstaver og tal. En dansklaererillustrerer forskellen pa at undervise de yngste og de zeldste elever
gennem et eksempel fra dagens undervisning, hvor en flersproget indskolingselev spurgte, hvad
det betyder at ’halte”.

[...] og det var sa dejligt konkret og nemt, for jeg kunne vise, hvordan man halter ved lige at
stoppe op og sa gare, som om jeg halter. [| de zldre klasser], hvor man er lidt mere pa det filo-
sofiske og intellektuelle stadie, kan det blive lidt mere vanskeligt.

Interview med leerer

Desuden er skoledagen i indskolingen ifolge lzerere og vejledere ofte meget legende, visuel og vel-
struktureret, og undervisningen er kendetegnet ved tydelig klasseledelse og stilladsering af det fag-
lige indhold.

Pa de zeldste klassetrin bliver det mere implicit, hvad eleverne skal gare, nar de bliver "sat i gang”.

Nar de skal lgse en opgave, forventes det typisk, at de selv navigerer i instruktioner og opgavebe-
skrivelser. Dette er saerlig vanskeligt for de flersprogede elever, isaer fordi instruktionerne i sig selv
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2.4

2.5

Undervisning af flersprogede elever i folkeskolen
Fem udfordringer, laererne ser hos DSA-eleverne

er komplekse tekster, der stiller starre krav til deres leese- og skrivefeerdigheder. Desuden er det
faglige indhold typisk mere abstrakt og komplekst, hvilket stiller stgrre krav til elevernes laese- og
skrivefaerdigheder.

De aldste DSA-elever gnsker ikke at skille sig ud fra
feellesskabet

Blandt de interviewede laerere fremhaeves det, at flersprogede elever sjeeldent markerer, nar der er
noget, de ikke forstar. De henviser til, at eleverne sgger at "blende ind” og "putte sig” og agere, som
om de forstar fx en opgaveformulering, selvom de reelt er haegtet af undervisningen. Denne pro-
blemstilling synes ifalge laerere og vejledere seerligt at gare sig geeldende, nar der er fa flersprogede
elever i klassen.

Laererne oplever, at eleverne bliver mere optagede af ikke at skille sig ud, nar de bliver aldre. | ind-
skolingen er de flersprogede elever typisk relativt abne og villige til at bede om hjeelp og markere,
nar der er noget, de ikke forstar. Men i udskolingen har man, som en vejleder udtrykker det, "ikke
lyst til at sidde i 8. klasse og sige, Hey, jeg ved ikke, hvad det her betyder”. Nogle af eleverne bliver
ifalge leererne sd erfarne i at "blende ind”, at leererne ikke opdager, at de er faldet fra.

lindskolingen er det ifalge leererne lettere for elever at indgd i relationer gennem leg og konkrete
aktiviteter i frikvartererne. Fx forteeller en DSA-vejleder, at karakteren af den sociale interaktion, der
foregar - eller ikke foregar - i frikvartererne har stor betydning for de flersprogede elevers adgang
til klassefaellesskabet:

Det er en vigtig ting, at [indskolingseleverne] stadigvaek bare leger ude pa legepladsen. Men nar
de bliver teenagere, sa kommunikerer de. Der er der bare nogle af de flersprogede elever, de
falder fra med det samme, hvis ikke de spiller fodbold osv. Fordi der sidder de [andre] bare og
konverserer og sddan noget, og det er bare rigtig sveert, nar man ikke har sproget. De sma gar
pa legepladsen, og de sma er meget mere fordomsfri, og de leger bare.

Interview med vejleder

Ifalge denne og andre interviewpersoner er det altsa vanskeligt for de zeldre flersprogede elever at
fa adgang til klassefeellesskabet, fordi de aktiviteter, der foregar i frikvartererne i udskolingen, ty-
pisk forudsaetter, at man kan indga i dybdegdende samtaler med hinanden.

Forskellige skoleerfaringer kan give anledning til
misforstaelser

Bade laerere og vejledere henviser til, at flersprogede elever og deres foreeldre traekker pa skoleer-
faringer fra andre kulturer, og det kan give anledning til misforstaelser af og konflikter om, hvad det
vil sige at gé i skole. Som lzerer kan man fx opleve, at elever og foraeldre undrer sig over faanomener
som at tage pa ture, have udedage, arbejde med kreative projekter og arbejde i grupper. Man kan
ifalge leererne ogsa opleve, at nogle af de flersprogede elever kan have, hvad de omtaler som en
mere faerdighedsorienteret tilgang til leering, hvilket fx kommer til udtryk ved, at de har fokus pa at
laese meget og hurtigt og svare korrekt, snarere end pa at laese mellem linjerne og g undersg-
gende, diskuterende, kritisk, kreativt og problemorienteret til veerks. Blandt laererne udtrykkes der
stor frustration over netop den feerdighedsorienterede tilgang (der ogsa omtales som "overflade-
lzering” kontra "dybdeleering”). Frustrationen skyldes, at den efter deres mening spaender ben for
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Undervisning af flersprogede elever i folkeskolen
Fem udfordringer, laererne ser hos DSA-eleverne

elevernes muligheder for at oparbejde nogle af de kompetencer, der traditionelt veegtes hgjt i den
danske folkeskole som fx samarbejdskompetencer og en kritisk og undersggende tilgang til ver-
den.
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3.1

Undervisning af flersprogede elever i folkeskolen

Fem udfordringer, leererne oplever i
arbejdet med DSA

| dette kapitel kan du laese om fem udfordringer i DSA-undervisningen, som
leererne forteller, at de selv mgder. For nogle leerere er arbejdet med DSA en
del af det, de omtaler som deres ”leerer-DNA”. For andre er der tale om en
stor og vanskelig opgave, de ikke er klaedt pa til at lofte.

Nar den supplerende undervisning i DSA gives som dimension i undervisningen, er det i udgangs-
punktet den enkelte leerer, der skal understette de flersprogede elevers andetsprogstilegnelse i fa-
gene. Pa skolerne er man ifglge leerere og vejledere opmaerksomme pad, at der netop er tale om en
vanskelig og tidskreevende opgave, som den enkelte leerer hurtigt kommer til at st& alene med -
uden at rade over tilstraekkelige andetsprogspeedagogiske kompetencer. Dette skaber en risiko for,
at de flersprogede elever ikke far den sprogstatte, de har brug for.

Laerere oplever at vaere pa bar bund, nar de skal
understotte flersprogede elevers sproglige udvikling

Som flere vejledere erinde pa, er der stor forskel pa leerernes andetsprogspeedagogiske kompeten-
cer. Den problemstilling, at man, som en laerer udtrykker det, "ikke ved, hvor man skal starte”, sy-
nes ifglge laererne at veere helt uoverskuelig, nar nyankomne elever indskrives direkte i almenun-
dervisningen (se ogsa EVA’s rapport Nyankomne elever i folkeskolen, 2019). En laerer seetter her ord
pa, hvordan det kan opleves at modtage en nyankommen elev, der ikke har veeret i et modtagel-
sesforlab men erintegreret direkte i en almindelig klasse:

For for jul der fik vi iransk pige i klassen, som intet [dansk] kunne og skulle veere hos os i to-tre
maneder. | starten var der ikke nogen ekstra lzerer med hende, og vi padlede i en uge, og hold
keeft, hjertet sad helt oppe i halsen, for man taenkte, hvad taenker hun nu? Sidder hun og er
utryg? Sa begyndte der at komme en voksen ind til hende en time om dagen, hvor man bare
vidste, at han bruger alt sit krudt pa at forklare hende, hvad der skal ske i dag, eller hvad vi ar-
bejder med. Det fik lige skuldrene ned.

Interview med leerer

Laerernes frustrationer over ikke at sla til giver ifalge DSA-laererne anledning til, at nogle leerere
kommer til at frasige sig eller distancere sig fra den opgave, der ligger i at tilrettelaegge en undervis-
ning, de flersprogede elever kan profitere af. Der er derfor ogsa stor forskel pa, hvordan leererne ta-
ler om de flersprogede elevers udfordringer.
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Undervisning af flersprogede elever i folkeskolen
Fem udfordringer, lererne oplever i arbejdet med DSA

Tosprogede elever opfattes ofte som resursesvage og
problematiske

Termen tosprogede blev introduceret tilbage i 1996 i et forseg pa at satte fokus pa, at det at
have en anden sproglig baggrund end dansk er en resurse snarere end en haemsko (Karre-
baek, 2006). Siden da har termen a&ndret betydning, og i dag er det en udbredt forestilling, at
tosprogede elever i det danske skolesystem er bade resursesvage og problematiske (Nor-
reby, 2020). Denne tendens ses ogsa i andre lande som eksempelvis Norge, hvor et studie vi-
ser, at laerere har en tendens til at positionere flersprogede elever som ”problematiske”
alene af den grund, at de er flersprogede (Olaussen & Kjelaas, 2020; se ogsa Lucas et al.,
2015).

Laerernes forskellige italeseettelser af eleverne er et forhold, som seerligt vejlederne er optaget af.
Som en vejleder bemeerker, kan laerernes tilgang til de flersprogede elever have afggrende betyd-
ning for de flersprogede elevers deltagelsesmuligheder. Har man kun blik for elevernes udfordrin-
ger og mangler, kommer man hurtigt - og i feellesskab - til at distancere sig fra den andetsprogs-
padagogiske opgave. Fx forteeller en vejleder:

Sadan en setning som: "Han [elev] kan jo ingenting”, det kan jeg slet ikke beere. Der far de [lee-
rerne] altid at vide: ”Jo, det kan han godt. Han er fx rigtig dygtig til at leese pa sit modersmal”,
eller hvad det nu métte veere. Men nar man bade forteeller sig selv og hinanden, at han ikke kan
noget - "Han kan ingenting, og det kan forzeldrene heller ikke”. Det er sa farligt, fordi sa kom-
mer de til at arbejde ud fra det der mangelsyn, hvor man ikke far set spraekkerne i og far udnyt-
tet de spraekker i, at: "Orv, der er nogle ting her, han godt kan, og der er nogle grunde til, at der
er noget af det her, der er svaert”. Det synes jeg er op ad bakke.

Interview med vejleder

Andre leerere kommer ifalge vejlederne til at fa et s stort eller ‘overdrevet’ fokus pa de flerspro-
gede elever, at fokus pa klassens gvrige elever treeder i baggrunden. Andre laerere gar, hvad de kan
for at stotte de flersprogede elever, men fordi de, som seerligt vejlederne bemaerker, "famler sig
frem” og "praktiserer learning by doing”, er der risiko for, at leererne slider sig selv op i deres be-
straebelser pa at inkludere de flersprogede elever i en travl hverdag.

De tosprogede elever forfordeles i undervisningen

Ifolge EVA (2012) er der et sammenfald mellem laerere, der oplever, at det er vanskeligt at
sikre flersprogede elevers udbytte af undervisningen, og leerere, der ikke foler sig klaedt pa
til at tage hgjde for dansk som andetsprog i undervisningen (EVA, 2012, s. 78). Hvis laererne
ikke har erfaring med eller kompetencer til at undervise flersprogede elever, kan det altsa
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Undervisning af flersprogede elever i folkeskolen
Fem udfordringer, leererne oplever i arbejdet med DSA

betyde, at de har svaert ved at tilretteleegge en meningsfuld og relevant undervisning, lige-
som det kan medfgore, at de har lave forventninger til flersprogede elever (Pettit, 2011). Til-

sammen kan det betyde, at de flersprogede elever ikke udfordres pa et passende niveau, og
at de som et resultat klarer sig darligere end deres klassekammerater.

DSA-elevernes svagere laese- og skrivekompetencer gor
det svaert at gennemfere undervisningen

Der er enighed blandt de interviewede laerere og vejledere om, at de flersprogede elever er seerligt
udfordrede, nar det kommer til laesning og skrivning i fagene. Der er dog forskellige holdninger til,
hvordan og hvor i undervisningen denne udfordring skal medes.

En gruppe laerere ser laesning og skrivning som en almenpasdagogisk opgave, der primeert ligger
hos danskleereren og i hjemmene. Der peges pa, at der skal skrues op for (almindelig) leesetraening,
evt. med brug af kompenserende it (fx app-writer og lydbgger), og der peges pa vigtigheden af, at
man i hjemmene bade sarger for, at eleverne laeser hver dag, og at de far nogle oplevelser (fx tager
pa ture og ser dansk fjernsyn), der kan udvide deres ordforrad.

Omvendet ser iszer vejlederne laesning og skrivning som vigtige dele af det andetsprogspeaedagogi-
ske arbejde i fagene. De flersprogede elever har brug for sprogstatte i alle fag. Eleverne har blandt
andet brug for hjeelp til at laese mellem linjerne, opbygge genrekendskab og arbejde problemori-
enteret. Her er der brug for andetsprogspaedagogisk statte fra leererne.

Laesning handler for det farste ikke alene om at afkode en tekst ord for ord. Det handler ogsa om at
forstd indholdet i det, man laeser. Laesning handler for det andet om at vaere i stand til at navigere
og orientere sig i fx laeremidler og portaler, hvor seerligt de aeldste elever ofte forventes at kunne
"kare selv”. Hvad skrivning angar, peger vejlederne pa, at der her er tale om det "allersveereste”,
netop fordi de flersprogede elever fx ikke alene er udfordret pa ordforrdd, fagsprog og opbygning af
saetningsstrukturer men ogsa pa genrekendskab og modtager-afsender-forhold, der knytter sig til
det enkelte fag. Hvis de flersprogede elever skal udvikle leese- og skrivekompetencer i fagene, ma
fagleererne ifelge vejlederne spille en central rolle. Udfordringen, ifelge vejlederne, erimidlertid, at
de faerreste fagleerere er klaedt pa til at anlaegge en andetsprogspeaedagogisk vinkel pa deres fag.

Som en af vejlederne understreger, er der brug for, at laererne tilbyder eleverne sprogbrugssituatio-
ner: Eleverne skal, som vejlederen uddyber, ikke alene have hjeelp til at forsta, hvad laererne siger,
og hvad der stér i teksten. De skal ogsa have mulighed for at lege med sproget og udvikle sproget
gennem tekst og tale. Vejlederen problematiserer:

... men det teenker man ikke ngdvendigvis over som fysikleerer eller naturfagsleerer. Nu er fysik-
faget jo fantastisk til at arbejde med [sprogbrugssituationer], men som laerer skal man skal jo
vide det, fgr man kan blive opmaerksom pa, om man nu ogsa ger det.

Interview med vejleder
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Undervisning af flersprogede elever i folkeskolen
Fem udfordringer, lererne oplever i arbejdet med DSA

DSA-opgaven konkurrerer med andre aktiviteter i
undervisningen

Ser vi pd tvaers af interviewene, kan vi konstatere, at mange laerere omtaler fokus pa flersprogede

elever som en tidskraevende opgave, der seetter dem i et dilemma: Bruger de tid pa at forklare be-
greberne, sd alle kan vaere med, gar denne tid fra planlagte aktiviteter. Men undlader de at ga i de-
taljer og konkretisere, falder de flersprogede elever fra.

linterviewene med laerere lyder det, at DSA-opgaven hurtigt opleves som en ekstraopgave eller en
”udvidet differentieringsopgave”, der stiller dem i et dilemma og giver anledning til frustration: For-
sgmmer de DSA-opgaven, falder de flersprogede elever fra. Prioriterer de DSA-opgaven, nar de ikke
igennem den undervisning, de har planlagt. Fx forteeller to kolleger i et interview:

Nar man skal sidde og forklare begreberne for, hvad det er, man skal gore [for at lgse en op-
gave). Det tager lang tid. Det tager meeega lang tid. Altsa vi hader begge to at sige, at vi ikke har
tid. Men vi kommer til at sige det, ikke ogsa? Fordi det er bare tidskraevende.

Interview med to lzerere

Nogle vejledere ser det imidlertid snarere som et konkurrenceforhold mellem kvantitet og kvalitet i
undervisningen:

Hvis man fx tager et matematikbogssystem, og man har en idé om, at det skal vi nd igennem fra
ende til anden: ”Sadan, sa er det klikket af”. Sa er det jo kvantiteten, der er i hgjsadet. Men hvis
man gerne vil dykke ned og vaere sikker pa, at eleverne far leert de fagbegreber, der harer til og
far udvidet deres ordforrad osv., sa bliver alting langsommere men ogsa grundigere, og sa bli-
ver der mere kvalitet i det.

Interview med vejleder

Vejlederen peger pa, at ekstra opmaerksomhed pa fagbegreberne giver kvalitet i undervisningen til
glaede for alle elever.

Isaer i udskolingen bliver DSA et benspand for
undervisningen

Blandt nogle laerere - seerligt i udskolingen - italesaettes DSA-opgaven som et benspaend, der for-
hindrer dem i at indfri de faglige mal og gennemfare den undervisning, de har planlagt. De giver
udtryk for frustration over ikke at kunne nd omkring det faglige indhold, fordi de hele tiden skal
stoppe op og hjaelpe elever, der, som de udtrykker det, “ikke forstar” og “ikke kan falge med”.

Fra disse laereres perspektiv er der tale om, at de flersprogede elever og DSA-opgaven udggr en
ekstraopgave, der ikke kan lgses inden for rammerne af almenundervisningen. Derfor eftersparger
de, hvad vejlederne omtaler som et "quick-fix”, dvs. et anske om, at DSA-lzerere tager de flerspro-
gede elever ud af undervisningen, eller at en toleererordning tager hand om de flersprogede elever,
imens leereren gennemfgrer den planlagte undervisning.

Frustrationen over, at DSA tager tid, bliver ifalge en naturfagsleerer seerligt stor i udskolingens "sma
fag”, hvor man underviseri fa lektioner og er presset pa tid ift. at indfri de faglige mal:
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Fem udfordringer, lererne oplever i arbejdet med DSA

Jeg har eksempelvis én lektion, 45 minutter om ugen i biologi, som er et helt sprog for sig selv,
hvor vi ikke kan na alt det, vi nu skal na i forvejen. Sa hvordan er det lige i hulen og for pokker,
at jeg [bade] skal nd at sgrge for mine DSA-elever og serge for, at alle andre [elever] har forstaet,
hvad anatomien for et eller andet er for noget?

Interview med laerer

Nar snakken falder pa DSA som dimension i undervisningen, opstar der, som bade vejledere og lae-
rere er inde pa, en form for konkurrenceforhold mellem forskellige mal og aktiviteter, der skal tilgo-
deses inden for en given tidsramme. Konkurrencesituationen kommer ifglge leererne seerligt til ud-
tryk i udskolingen, hvor fagsproget bliver mere og mere nuanceret. Fokus pa de afsluttende praver
begynder at dominere, og laererne henviser til, at de skal na igennem en raekke mal og emner (EVA,
2020).

Vanskeligheder i skole-hjem-samarbejdet udfordrer ogsa
almenundervisningen

linterviewene har vi ikke spurgt direkte ind til skole-hjem-samarbejdet med flersprogede familier.
Det skyldes, at vii denne undersagelse retter en saerskilt opmaerksomhed mod det andetsprogs-
padagogiske arbejde i fagene. Vejlederne og laererne peger imidlertid pa, at netop skole-hjem-
samarbejdet er et tema, der kraever laerernes fokus, fordi man hurtigt kommer til at diskutere det
pa skolerne. En vejleder forklarer, at et overordnet spargsmal, de diskuterer pa deres skole, hand-
ler om ansvarsfordeling mellem skole og hjem:

Mange forzeldre vil jo alt det bedste for deres bgrn, men hvis ikke de selv har gaet i skole og ikke
selv laert de faerdigheder og maske ikke selv har faet en uddannelse, der diskuterer vi meget,
hvor meget ansvar man kan laegge hjem til hjemmene, fordi jeg mener jo, det er os som skole,
der skal lzere dem tingene. Vi ma ikke laene os op ad, at det er ogsa, fordi de ikke far leest der-
hjemme, fordi det har vi simpelthen for broget en foraeldregruppe til at gore, fordi sa bliver det
for ulige.

Interview med vejleder

linterviewene henvises der til, at skole-hjem-samarbejdet omkring de flersprogede elever ofte er
preeget af sproglige og kulturelle udfordringer, der hurtigt kan fare til misforstdelser og mislyde, der
far betydning for de flersprogede elevers skolegang og leering. Leererne eftersparger samlet set
hjeelp til at kommunikere med foraeldre, der ikke taler dansk og ikke treekker pa danske skoleerfa-
ringer. Mere specifikt eftersparger laererne hjeelp til at kommunikere med hjemmene - herunder
kommunikere med foraeldre, der ikke kan tilgd kommunikationsplatformen (AULA). De efterlyser
ogsa hjeelp til dialog om, hvordan folkeskolen fungerer, hvilke traditioner skolen bygger pa, herun-
der konkrete redskaber til at forklare, hvad det vil sige at deltage i et foraeldremade, eller vigtighe-
den af at have regntaj med, ndr klassen skal pa tur. Endelig eftersparges der hjeelp til at samar-
bejde med flygtningefamilier, hvis barn er direkte indskrevet i almenundervisningen. Her henvises
derikke alene til sproglige barrierer, men mere specifikt til den usikkerhed og beraringsangst, der
kan opsta hos en leerer, der skal undervise elever og samarbejde med (traumatiserede) familier,
der kommer fra krigshaergede omrader i verden.
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Skole-hjem-samarbejdet stiller store krav til foraeldres
kommunikative evner

I Danmark er der ikke forsket sa meget i skole-hjem-samarbejdet, men Maria @rskov Akselv-
oll (2016) fremlaegger en lignende konklusion i sin undersegelse af det danske skole-hjem-
samarbejde. Her konkluderer hun bl.a., at skole-hjem-samarbejdet stiller store krav til for-
®ldres evner til at afkode og sortere i de store maengder skriftlig information, som sendes ud
dagligt, og at dette er med til at skabe ulige vilkar for foraeldrenes involvering.
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4.1

Undervisning af flersprogede elever i folkeskolen

Konkrete muligheder for at arbejde
med DSA i dansk, naturfag, sprogfag
og kreative fag

| dette kapitel kan du laese om faglaerernes opfattelse af muligheder for DSA
i de enkelte fag. Fx rummer praktisk-musiske fag saerlige muligheder for at
bruge alle sanser, og i matematik kan laereren udnytte matematikkens uni-
verselle sprog.

Blandt de interviewede vejledere lyder det, at alle fag, teoretisk set, burde rumme en andetsprogs-
padagogisk dimension - set fra det perspektiv, at sprog og fag haenger ulgseligt sammen.

Nar visuelle greb og faste strukturer aflgses af lange mundtlige gennemgange og diskussioner, bli-
ver det vanskeligt for de flersprogede elever at koble sig pd undervisningen i danskfaget.

Matematik er typisk let for de flersprogede elever at
deltagei

Vejledere og leerere beskriver, at matematikundervisningen typisk er let for de flersprogede elever
at deltage i, fordi matematik udger et universalsprog. Det betyder, at flersprogede eleveri ud-
gangspunktet har gode forudseetninger for at falge med i undervisningen. | interviewene bemaer-
kes det blandt andet, at matematikundervisningen rummer tal, regnearter, matematisk taenkning
og feerre ord. Det bemaerkes ogsa, at eleverne ofte kan fa foraeldrenes hjeelp til lektier, og at sent
ankomne eller nyankomne elever kan traekke pa matematikkundskaber, de har tilegnet sig pa de-
res modersmal.

Matematikfaget byder imidlertid ogsa pa seerlige udfordringer for de flersprogede elever, og disse
udfordringer vokser ifglge leererne i takt med fagets progression. P& mellemtrinnet og iseer i udsko-
lingen rummer faget flere og flere tekster, instruktioner og matematiske problemstillinger, der skal
afkodes og forstas i en sammenhaeng. Der henvises til, at eleverne bliver mgdt med teksttunge op-
gaver, fx regnehistorier, der ikke alene bestar af tal men ogséa af en kontekst og en raekke personer,
genstande og overvejelser.

For at arbejde med eksempelvis en regnehistorie har eleverne brug for at kunne forsta bade faglige
begreber og farfaglige ord, afkode selve opgaven og formulere sig med ord og mellemregninger.
Hvis matematikleererne ikke er tilstraekkeligt opmaerksomme og ops@gende pa de flersprogede
elevers behov for sprogstatte, risikerer de, at eleverne falder fra eller, som en leerer udtrykker det,
"bare arbejder derudaf”, uden at have forstaet, hvad opgaven egentlig gar ud pa.
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De praktisk-musiske fag kraever klasseledelse for at have
brede deltagelsesmuligheder

Laerere og vejledere udtrykker forskellige perspektiver pa de flersprogede elevers deltagelsesmulig-
heder i de praktisk-musiske fag.

Et perspektiv pa de praktisk-musiske fag er, at netop disse fag er lette for de flersprogede elever at
tilgd. Vi harer leerere fortzelle om oplevelser med elever, som har sveert ved at udtrykke sigi fag,
hvor laesning eller mundtlig argumentation fylder meget. De praktisk-musiske fag kan give disse
elever et rum, hvor de kan deltage og udtrykke sig pa lige fod med andre elever i klassen, for som
en laerer udtrykker det:

Det er jo rigtig dejligt at undervise iseer de tosprogede barn, som sprogligt har det sveert i dansk.
Sa er det dejligt at kunne undervise i musik. For nar musikken kommer ind over, sa giver det
dem en ekstra dimension, som hjzelper dem i tonerne. Det er lettere for dem at synge dansk end
at snakke dansk nogle gange. Sa det er dejligt at se nogle, der kan sidde og have det virkelig
sveert i dansk, som bare giver sig fuldstaendig fri og hen i musik.

Interview med leerer

En anden leerer forteeller om en nyankommen elev, der har let ved at deltage i billedkunst, blandt
andet fordi hun er god til at tegne, og fordi hun konkret kan ’se’, hvad hun skal lave:

Hun er megagod til at tegne, og sa var opgaven jo ogsa at ga ud i naturen og finde materialer og
sadan noget, sa det kunne hun jo faktisk godt. Pa den made sa var hun jo hurtig til at ga ind i
undervisningen. Det der med at fa lavet en skitse, okay, det kan hun godt.

Interview med leerer

Perspektivet fra nogle laerere er altsd, at de praktisk-musiske fagi hej grad er 'gere-fag’, som ele-
verne kan deltage i uanset deres sproglige forudsaetninger.

Dette perspektiv udfordres imidlertid af andre leerere og vejledere, der understreger, at de praktisk-
musiske fag kan vaere nogle af de allersveereste fag for de flersprogede elever at deltage i. Det
handler szerligt om tre ting. For det ferste kan fagene fremstd "fremmede”, som en vejleder udtryk-
ker det, for seerligt nyankomne elever og deres familier, der har sveert ved at forstd og veerdsaette
de praktisk-musiske fag som skolefag. For det andet kan fagene opleves som relativt ustrukture-
rede, bade i form og indhold, og den lase struktur kan veere vanskelig for de flersprogede elever at
navigere i. For det tredje bygger flere af de praktisk-musiske fag, som en madkundskabsleerer pa-
peger, ogsa pa ord og begreber, som man forventer, at alle elever kender til:

Hun [flersproget elev] vidste ikke, hvad grad var, og vi skulle lave bade havregred og aeblegred,
og det at laese en opskrift, at "mens ablerne koger”, men hun anede ikke, hvad koger var. Det
er sa hjemkundskabslaererens opgave at haenge de begreber overalt i lokalet, tegne til og gen-
nemga dem.

Interview med leerer

Interviewene peger samlet set pa, at de praktiske-musiske fag kan give de flersprogede elever en
lettere adgang til fagene, netop fordi undervisningen rummer praktiske elementer og feerre ord og
tekster. Seerligt vejlederne peger pa klasseledelse og en sprogbaseret undervisning som vigtige lgf-
testeenger.
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Naturfag rummer oplagte muligheder for at gore og vise

Naturfagsundervisning er oplagt til sprogbrugssituationer. Saddan lyder det fra vejledere, der frem-
heever, at netop naturfag laegger op til at 'vise’ og ‘gare’. Derfor er det helt oplagt at arbejde med
naturfag og sprog som sammenhaengende sterrelser, der udvikler sig i takt med fagets progres-
sion. | naturfagene som fx natur/teknologi kan eleverne arbejde undersggende og konkret, og lee-
rerne kan understgtte deres leering ved at skabe mange indgange til fagene. Disse indgange kan sa
give anledning til at understgtte elevernes sproglige kompetencer og naturfagsforstaelse.

Ved at skabe rum for forskellige typer af interaktion i
undervisningen kan man hjzelpe de tosprogede elever

Dette understottes af forskning, som viser, at man med didaktiske greb kan skabe rum for
forskellige typer sprogbrug og interaktion, som fx skrivegvelser, multimodale udtryksfor-
mer, dialog to og to, gruppedroftelser eller plenumsdebat kan hjalpe de flersprogede elever
tilbade at udvikle deres sprog og deres feerdigheder inden for faget (se fx Brorsson, 2017).

Samtidig bemaerker vejlederne, at naturfagslaerere (og matematiklaerere) ikke er treenet i at teenke i
sprogbrugssituationer og andetsprogsdidaktiker. Men ifglge vejlederne far netop naturfagslaererne
en reekke "ahaoplevelser” i forbindelse med vejledningen, og de er typisk gode til at gribe de mulig-
heder og redskaber, de bliver tilbudt:

Nogle gange er det faktisk nemmere at vejlede [matematik- og naturfagslaererne], fordi det er
en eller anden ny dimension, man laegger pa [deres undervisning]. Hvorimod dansklaeren ofte
tror, at han lgser opgaven bare ved at vaere dansklaerer.

Interview med vejleder

Dog kan man ogsa, som en leerer udtrykker det, fole sig "helt lost”. I interviewene forteeller laererne
om den frustration, der knytter sig til, at bade de og deres flersprogede elever faler sig "lost”, fordi
der er sd mange ord, udtryk og betydninger, der spaender ben for elevernes laering og deltagelse i
undervisningen. Fx forklarer en naturfagsleerer, hvordan ordet "salt” bade har en hverdagsbetyd-
ning (kekkensalt) og en faglig betydning i fysik/kemi, og hvordan han faler sig udfordret, narhan
skal inddrage alle elever i undervisningen. Han star tilbage med en oplevelse af, at han skal over-
saette, ikke alene mellem mange forskellige sprog, men ogsd mellem salt som hverdagsbegreb og
salt som fagbegreb:

... mange elever kan jo godt sa forsta, nar jeg siger ”salt” som et fzelles begreb. Men hvis de nu
ikke engang kan oversatte det [til modersmal], hvad kan jeg sd oversaette salt til pa arabisk, sa
de forstar det? Det ord kender de maske ikke, eller kender ikke konceptet omkring. Men nar jeg
sd ogsd siger molekyler og atomer, og de ord har de maske overhovedet ikke hert for pa ara-
bisk, bare for at tage et eksempel. Sa ved de ikke, hvad de skal overszette det til, og sa mangler
de forstdelsen fuldsteendig.

Interview med leerer
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4.5

Undervisning af flersprogede elever i folkeskolen
Konkrete muligheder for at arbejde med DSA i dansk, naturfag, sprogfag og kreative fag

Sprogfag kan understotte elevernes dansktilegnelse

Laerere og vejledere giver udtryk for, at sprogfagene traditionelt set anses som de fag, der under-
statter de flersprogede elevers sproglige udvikling. Det haenger sammen med, at dansk- og frem-
medsprogslaererne typisk ser det som en del af deres grundfaglighed at arbejde med opbygning af
sprog og sproglige nuancer. | interviewene peges der pd, at fremmedsprogsundervisning og dansk-
undervisning kan noget forskelligt i forhold til DSA.

| fremmedsprogsundervisningen som fx engelsk og tysk fremhaever laererne, at eleverne ofte er li-
gestillede, fordi alle starter “forfra” og skal laere et nyt sprog fra bunden. Fremmedsprogsundervis-
ningen giver desuden alle elever erfaringer med og indblik i, hvor vanskeligt og greenseoverskri-
dende det kan veere at kaste sig ud i et nyt sprog;

Det er godt nogle gange, at man er faelles om den oplevelse, nar vi skal lzere engelsk, at vi alle
sammen er pa vej ind i et nyt sprog: Det er sveert, og vi skal have et bestemt arbejdsmiljg, for at
det er trygt at kaste sigud i det.

Interview med leerere

Netop erfaringerne med at bega sig pa et fremmedsprog kan ifalge denne leerer bidrage til en for-
stdelse for de flersprogede elevers hverdag. Men det kan det alligevel ikke helt. For selvom alle ele-
ver “starter forfra” pa et nyt sprog, er fremmedsprogsundervisningen, som samme laerer bemaerker,
tilrettelagt med afseet i danske overseettelser, forklaringer og forstaelsesrammer:

[...] det foregar jo ud fra et dansk sprog, den der engelskundervisning. Sa nar der er et ord [de
ikke kender], sa kobler jeg det jo hele tiden tilbage til det danske sprog. Okay, nu tager vi lige
“dog”, hvad betyder det pa dansk, jamen det er jo en hund, sa skal man i hvert fald have styr pa,
hvad hund er pa dansk, jeg kobler det jo ikke til et tredjesprog. Sa hvis jeg rammer ned i nogle
huller, nar jeg hele tiden kobler tilbage til dansk, sa kan det godt blive svaert.

Interview med leerer

Fremmedsprogsundervisning, der ofte er tilrettelagt med afsaet i dansk som det fzelles sprog, kan
altsa veere vanskeligt for de flersprogede elever, fordi de skal jonglere mellem flere sprog og ikke
ngdvendigvis understattes med en seerskilt andetsprogspeedagogisk opmeerksomhed fra frem-
medsprogslaereren.

Dansk kan opleves uoverskueligt for de flersprogede
elever

Hvad angdr danskfaget, sporer vi i interviewene en raekke modsatrettede perspektiver. P4 den ene
side fremhaeves det, at danskleerere pr. automatik har blik for sprog. Derfor har den supplerende
undervisning i DSA typisk vaeret bundet op pa dansktimerne, hvor de flersprogede elever fx har
modtaget sprogstatte fra en tosprogsleerer, eller hvor dansktimerne har veeret omfattet af en tolae-
rerordning.

| interviewene seettes der imidlertid spargsmalstegn ved, om danskundervisningen nu ogsa altid er
kendetegnet ved at understatte de flersprogede elevers sproglige udvikling - alene i kraft af at fa-
get er dansk. Danskfaget omtales nemlig ogsa som et stort fag, der kan opleves som uoverskueligt
for de flersprogede elever. Her peges der saerligt pa to aspekter af faget: For det farste er der tale
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om et fag, der kraever, at eleverne laeser meget og mellem linjerne og selv producerer tekster i for-
skellige genrer. Her er de flersprogede elever saerligt udfordret og har brug for stgtte. For det andet
henvises der til, at danskfaget hurtigt bliver et snakke-fag’. Udtrykket 'snakke-fag’ garigen i inter-
viewene, og en vejleder saetter her nogle ord pa, hvad hun mener med det begreb:

Vi snakker om teksterne, og vi snakker om, hvad de handler om, og vi snakker om genren, og vi
snakker. Men hvis man ikke gar et lag dybere, inden man laeser teksten, og far arbejdet med for-
forstaelse, begrebsafklaring og far skabt nogle modeltekster [osv.] [...] altsa alle de her ting,
som er vigtige for, at de flersprogede elever ogsa kan fale, at forstaelsen og deltagelsesmulighe-
derne er til stede, sa er det jo lige meget.

Interview med vejleder

Leererne skal klaedes pA til at fa oje pa de resurser, de
tosprogede har

Dette understgttes af forskning, som peger pa, at man gennem kompetenceudvikling og er-
faringsopbygning kan gere det nemmere for laererne at fa gje pa de resurser, eleverne har,
og bruge dem aktivt i undervisningen (se fx Pettit, 2011; Lucas et al., 2015)
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5.1

5.2

Undervisning af flersprogede elever i folkeskolen

Co-teaching og kompetenceudvikling
kan svare pa leerernes udfordringer

Som svar pa udfordringerne med at fa DSA teenkt ind i den almene undervis-
ning eftersparger laererne tolaererordninger, der giver flere haender i under-
visningen. Men interviews med bdde vejledere og laerere peger pa, at et taet-
tere samarbejde mellem laerer og vejleder, fx via co-teaching, ofte kan styrke
DSA-undervisningen pa den lange bane. Fa forskellige bud pa samarbejder
og udvikling af laerernes kompetencer her

DSA-resurser bruges ud fra forskellige perspektiver pa
DSA-opgaven

Nar elever henvises til supplerende undervisning i DSA, udlaser det resurser til skolen. P& nogle
skoler vaelger man at gremeerke skolens DSA-timer til tolaererordninger, typisk i dansk og matema-
tik. Dette ggr man ud fra en tankegang om, at to leerere i undervisningen aflaster den enkelte leerer
og kommer savel de flersprogede som klassens gvrige elever til gode. Pa andre skoler vaelger man
at bruge DSA-resurserne pa vejlednings- eller co-teaching-forlab, der skal ruste leererne til selv at
tilretteleegge og gennemfere en sprogbaseret undervisning. Endelig afsaetter nogle skoler tid til, at
saerlige tosprogslaerere eller DSA-vejledere giver de flersprogede elever supplerende undervisning
uden for klassen i enkelte timer om ugen. Derved beveeger man sig veek fra tanken om, at de fler-
sprogede elever modtager DSA-undervisning som en integreret del af undervisningen i fagene.

Interviewene med laerere og vejledere rummer forskellige perspektiver pa, hvordan skolernes DSA-
resurser bruges bedst muligt.

Tolzaererordninger er i hgj kurs, men bliver let et quick-fix

Et perspektiv er, at leerere skal understattes, s& de kan fokusere pa at gennemfare den planlagte
undervisning. Her eftersparger specielt leererne selv, at DSA-resurserne bruges pa tolaererordnin-
ger.

Nar laerere peger pa, at der er brug for ’flere haender’, fx i form af toleererordninger, er argumentet,
at en ekstra laerer i undervisningen kan hjzelpe de flersprogede elever, mens faglaereren kan kon-
centrere sig om at gennemfgre den undervisning, han eller hun har planlagt. Blandt vejlederne an-
erkendes det, at DSA-opgaven er bade tidskraevende og vanskelig, og derfor udtrykkes der ogsa
forstaelse for, at laererne peger pa veerdien af toleererordninger. Nar vejlederne omtaler tolaererord-
ninger som et ‘quick-fix’, henviser de til, at tolaererordninger maske nok aflaster den enkelte leerer
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Undervisning af flersprogede elever i folkeskolen
Co-teaching og kompetenceudvikling kan svare pa laerernes udfordringer

her og nu, men at de samtidig sjaeldent giver eleverne den andetsprogspaedagogiske stotte, de har
brug for — enten fordi den ekstra leerer ikke har saerlige DSA-kompetencer, eller fordi de to leerere
ikke tilrettelaegger undervisningen sammen. En vejleder saetter her ord pa, hvorfor den skole, hun
arbejder pa, gik vaek fra tolaererordninger:

Alle skolens DSA-timer blev paent delt ud pa alle laerere, sa alle lige havde en ekstra lille fin
pulje, og timerne gik primeert til, at man kunne komme pa tur og vaere to voksne. Der har helt
sikkert ogsa veere noget god DSA-undervisning. Og det kommer selvfelgelig ogsa de tosprogede
elever til gode, at der er flere haender. Men det var i hvert fald ikke noget, der havde specielt fo-
kus pa sprog og tosprogede elever.

Interview med vejleder

Blandt vejlederne lyder kritikken af toleererordninger, at sprog og fag bliver afkoblet, hvis lsererne
ikke forbereder sig sammen. Som en DSA-vejleder udtrykker det, kan det vaere "sveert at gere gavn”
selv for en DSA-vejleder, nar man saettes ind som stgttelaerer uden at have planlagt undervisningen
sammen med laererne, og uden at man er tiltaenkt en specifik rolle:

[...] sddan helt lavpraktisk, hvis du kommer ind i en morgentime fx i de sma klasser, og de lige
skal snakke om et eller andet, de har oplevet [i weekenden]. Sa fgler man lidt, at man bare star
og spilder sin dyrebare tid [...] og nar jeg tager eleverne ud, sa star man i det dilemma, at de gar
glip af det, klassen er i gang med.

Interview med vejleder

Ifalge DSA-vejlederne har toleererordninger farst et reelt andetsprogspaedagogisk potentiale i de
tilfaelde, hvor samarbejdet beror pa en klar rollefordeling, og hvor der tilretteleegges en undervis-
ning med en tydelig andetsprogspaedagogisk dimension.

Kompetenceudvikling og co-teaching kan svare pa mange
af laerernes udfordringer

Et andet perspektiv er, at leererne skal klaedes pa til selv at kunne medtaenke DSA som en integreret
del af undervisningen. Fra dette perspektiv lsegges der veegt pd, at DSA-resurserne gremaerkes til
lokal kompetenceudvikling, fx gennem intensive vejledningsforlgb eller co-teaching. Dette per-
spektiv genlyder primaert blandt DSA-vejlederne.

Nogle vejledere og laerere har i de seneste ar gjort sig forskellige erfaringer med, hvad de betegner
som kompetenceudviklingsforlgb eller samarbejdsforlgb, der indebeerer, at en laerer og en DSA-
vejleder er feelles om at tilrettelzegge, gennemfere og evaluere et undervisningsforlab, der tager
hgjde for de flersprogede elevers behov for sprogstatte.

Disse forlgb adskiller sig fra bade traditionelle tolaererordninger og ordineere vejledningsforlab ved,
at to leerere med hver deres faglige indsigt planlaegger undervisningen sammen. Der er altsa ikke
tale om, at leereren tager sig af undervisningen i det pageeldende fag, mens vejlederen fokuserer pa
de flersprogede elever. Der er heller ikke tale om, at DSA-vejlederen vejleder faglaereren i, hvordan
han eller hun skal gribe DSA-undervisningen an. Snarere er der tale om et samarbejde, der gradvist
kleeder den enkelte leerer pa til at medteenke DSA som dimension i undervisningen i et bestemt fag.
Bade vejledere og laerere, der har gjort sig erfaringer med disse samarbejdsforlab, fx i form af co-
teaching, forteeller ret begejstret om “ahaoplevelser” og aendret praksis.
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5.3.2

Undervisning af flersprogede elever i folkeskolen
Co-teaching og kompetenceudvikling kan svare pa laerernes udfordringer

Co-teaching kraever resurser og opbakning fra skoleledelsen

Nar laerere og DSA-vejledere skal planleegge, gennemfare og evaluere undervisningen sammen, er
der tale om et intensivt og tidskraevende forlgb, hvor to laerere samarbejder om at samtaenke fag
og sprog ud fra forskellige vidensomrader. Det kan ifalge vejlederne veere svaert at seelge et tids-
kreevende forlgb til leerere, der allerede oplever, at de har travlt, og maske helst ser, at vejlederne
eller en kollega tager sig af DSA-opgaven. Fx fortzeller en vejleder, at det kan fales graenseoverskri-
dende at banke pa hos leerere, der "naermest ikke har tid til at forberede deres egen undervisning”,
for at forteelle, at de skal byde kreativt ind i en proces, de maske ikke selv har efterspurgt.

Hvis samarbejdet skal vaere en succes, er det ifalge vejlederne helt afgarende, at skolens ledelse
bakker op med gremaerkede resurser, et fleksibelt skema og et tydeligt budskab om, at der er tale
om en prioriteret indsats, som alle laerere pa fx en bestemt argang eller i et bestemt fag skal igen-
nem i et specifikt skolear. Blandt vejlederne understreges denne pointe igen og igen:

Der skal simpelthen afsaettes tid til og mulighed for, at man kan mgdes. Ellers falder det til jor-
den.

Interview med vejleder

| forhold til det enkelte forlab er det ifalge lserere og vejledere vigtigt, at forlgbet aftales i god tid og
teenkes ind i skemalaegning og drsplanlaegning, sa strukturerne ikke spaender ben for, at laerere og
DSA-vejledere kan medes.

Samarbejdet mellem laerere og DSA-vejledere skal vaere ligeveerdigt

Det kraever andet og mere end blot tid og rum, ndr vejledere og DSA-laerere skal samarbejde om
undervisningsforlgb, der tager hgjde for de flersprogede elevers deltagelsesmuligheder. Det kraever
en abenhed og en respekt for de forskellige kompetencer, de hver isaer bringer i spil. Hvis fag og
sprog skal teenkes sammen, ma laerer og vejleder indga i et teet og ligeveerdigt tveerfagligt samar-
bejde:

Vi skal have udarbejdet en form for kontrakt, nar man starter det her samarbejde. Hvem har
egentligt ansvar for hvad? For hvis jeg skulle std og undervise i fysik, det ville jeg overhovedet
ikke kunne, men jeg har jo en viden om, hvad der er af inferensdannelser i en fysikbog, og hvor-
dan man kunne gere det bade kropsligt og billedligt. Sa der kommer vi jo med hver vores viden
og er eksperter pa hvert vores omrade, og det er vi ngdt til at kunne samarbejde om.

Interview med vejleder

Blandt vejlederne bemeerkes det, at det ikke alene er leererne, der beveeger sig ud pa ukendt terri-
torium, nar de skal planleegge og gennemfere undervisningen sammen med en DSA-vejleder. Fx
forklarer en vejleder, at man som vejleder maske bade skal begynde at vejlede kolleger og orien-
tere sigi et bestemt fag og maske pa et helt nyt trin:

Vi har snakket om det pa DSA-mgderne, at det jo ogsa er lidt angstprovokerende for DSA’en,
som jo egentlig synes, det har vaeret meget trygt at sidde med sin egen lille gruppe barn og lave
en helt klassisk supplerende undervisning. De er jo begyndt at vaere: "Wups, hvad nu hvis jeg
skal begynde at ga ind og lave noget i 9. klasse?”

Interview med vejleder
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Undervisning af flersprogede elever i folkeskolen
Co-teaching og kompetenceudvikling kan svare pa laerernes udfordringer

For at skabe tryghed og fremdrift i samarbejdet er det helt afggrende, at vejleder og laerer vover at
traekke pa hinandens kompetencer.

Ledelsen skal sige hgjt, at bade leerere og vejledere skal prove kraefter
med noget nyt, sveert og vigtigt

Nar skolens ledelse har meldt ud, at alle laerere skal igennem et samarbejdsforlgb, der har fokus pa
DSA som dimension i fagene, er det lettere for vejlederne at igangseette et forlgb. Sa skal de, som
en vejleder udtrykker det, ikke "traenge sig pd”, fx hos de mere erfarne laerere, som til tider kan vaere
fastlast i en tanke om, at "Det fungerer, og det har det altid gjort, og vi ger det pa min méde”.

Det er ifglge vejlederne lige sa vigtigt, at de efterfglgende fortaellinger om, hvordan en laerer kan ga
fra skepsis og usikkerhed til nysgerrighed og begejstring, bliver italesat og delt pa skolen. Fx fortael-
ler en DSA-vejleder om et co-teaching-forlab, som en erfaren leerer gik modvilligt ind i og efterfel-
gende betragtede som en gjendbner:

[...] han var fuldsteendig chokeret bagefter og sadan helt: ”Gud, hvor var der mange [elever],
som ikke vidste det eller det”.

Interview med vejleder

Ifolge vejledere og leerere kan ledelsens prioritering af samarbejdsforlab, der har fokus pa DSA i fa-
gene, have stor betydning for, at laerere begynder at anlaegge et andetsprogspaedagogisk blik pa
den almindelige undervisning i fagene.

Laerere, der er klaedt pa til det, kan lgfte hele elevgruppen med ekstra
stilladsering

Nogle leerere italesaetter DSA-opgaven som en faglig laftestang, der ikke alene styrker de flerspro-
gede elevers deltagelsesmuligheder. Arbejdet styrker ogsa undervisningens kvalitet i den forstand,
at det skaber opmaerksomhed omkring et fagsprog, som leerere og elever kan ga pa opdagelse i
sammen.

Interviewene vidner om, at leerere, der italesaetter DSA som en laftestang, typisk er lzerere, der er
kleedt godt pa til at varetage DSA-opgaven. De har fx enten DSA som linjefag eller diplom, eller de
har opndet szerlige kompetencer via co-teaching-forlgb eller DSA-vejledning. De er, som en af DSA-
vejlederne udtrykker det, typisk ogsa "knalddygtige” almendidaktikere, der ser det andetsprogs-
padagogiske arbejde som en udvidet del af deres arbejde med at stilladsere og differentiere un-
dervisningen.

Endelig er de kendetegnet ved at anlaegge et resursesyn pa eleverne, hvilket ifelge vejlederne bety-

der, at de er gode til at fa gje pa de "spraekker” eller potentialer, de kan tage afseet i, nér de diffe-
rentierer og stilladserer undervisningen.
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