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Dget gennemforelse pa SOSU-uddannelserne

Resumé

Denne rapport preesenterer resultaterne af Danmarks Evalueringsinstituts (EVA’s) evaluering af pi-
lotafprevningen af tre indsatser som en del af et nationalt forsags- og udviklingsprojekt, som har til
formal at age gennemfarelsen pa social- og sundhedsuddannelserne (SOSU-uddannelserne). Pro-
jektet erigangsat af Styrelsen for Undervisning og Kvalitet (STUK) og gennemfares i perioden 2024-
2025 med deltagelse af alle 14 SOSU-skoler.

Baggrund

SOSU-medarbejdere er en vigtig del af fundamentet i det danske velfeerdssamfund. Samtidig star
vi over for en alvorlig udfordring: Antallet af aeldre danskere stiger markant i de kommende ar,
mens det vurderes, at alt for fa uddanner siginden for SOSU-omradet. Allerede i 2035 forventes
Danmark at mangle op mod 15.000 SOSU-medarbejdere (Finansministeriet, 2023).

En del af lasningen ligger i at age gennemfarelsen pa SOSU-uddannelserne, hvor frafaldet i dag er
hajt, ogsa sammenlignet med andre erhvervsuddannelser. Blandt elever, der begyndte i 2018, var
frafaldet 43 % pa social- og sundhedsassistentuddannelsen og 55 % pa social- og sundhedshjeel-
peruddannelsen (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2024). Det hgje frafald pa SOSU-uddannel-
serne sker seerligt ved overgangen fra grundforlgb til hovedforlgb og pa selve hovedforlgbet. Un-
dersggelser og evalueringer af drsager til frafald peger seerligt pa udfordringer relateret til elevernes
skift mellem skole og opleaering samt elevernes forudsaetninger, behov og kompetencer, herunder
sproglige feerdigheder (Rambagll, 2024).

For at kunne imgdekomme fremtidens mangel pa SOSU-medarbejdere er der behov for at opna
mere solid og systematisk viden om, hvordan der mest virkningsfuldt kan arbejdes med at gge gen-
nemferelsen pa SOSU-uddannelserne. Derfor har STUK igangsat et forsggs- og udviklingsprojekt
med henblik pa at videreudvikle, pilotafprgve og evaluere lovende indsatsers virkning ift. at styrke
elevernes gennemfarelse pa SOSU-uddannelserne. Projektet gennemfares i perioden 2024-2025.

Som en del af aftalen "om flere social- og sundhedsassistenter og social- og sundhedshjeelpere til
vores sundhedsvaesen og ldrepleje” er SOSU-skolerne forpligtet til at yde sprogstatte til eleverne
gennem hele uddannelsen (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2024). | forbindelse med dette for-
s@gs- og udviklingsprojekt, som STUK har igangsat, har skolerne faet midler til at afprave en speci-
fik variant af sprogstatte.
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Evalueringens formal og datagrundlag

Denne evaluering har til formal at evaluere pilotafprgvningen af tre indsatser, der har til formal at
sikre gget gennemferelse pa SOSU-uddannelserne.

De tre indsatser er:

1. Simulation som det tredje lzeringsrum
2. Kompetenceudvikling af lzerere og oplzeringsvejledere vedrarende sprogstatte

3. Sprogstotte til elever, som ikke har dansk som modersmdl.

Indsatserne er valgt, fordi de lever op til falgende fire kriterier:

« Defavner mange i stedet for fa udvalgte elever.
+ Deerhelhedsorienterede.

« Dehartil formal at skabe socialt sammenhold, hvilket kan veere vanskeligt pga. store alders-
spaend og lille efterspargsel pa aktiviteter efter skoletid.

+ Deforventes at bidrage til at mindske frafaldet pa SOSU-uddannelserne.

Pilotafprevningen er en del af Barne- og Undervisningsministeriets model for forsggs- og udvik-
lingsprojekter, som samlet set bestar af fire faser: 1) kortlaegning, 2) pilotafprevning, 3) systematisk
afprevning og 4) national skalering (se appendiks B for naermere beskrivelse af de fire faser).

Denne evaluerings formal er at belyse, hvordan de tre indsatser er blevet implementeret og tilpas-
set i praksis, hvilke forelgbige resultater de viser, hvilke udgifter der er forbundet med implemente-
ring og drift, og om indsatserne ud fra dette lever op til kravene for videre systematisk afprevning,
jf. Barne- og Undervisningsministeriets kriterier for indsatsudvikling (Berne- og Undervisningsmini-
steriet, 2023). Evalueringen vil derudover udfolde nogle af de erfaringer, der er gjort i pilotafprav-
ningen, med henblik pd atinspirere andre skoler til at arbejde med indsatserne.

Datagrundlag

Evalueringen bygger pa bade kvalitative og kvantitative data:

+ Interview med ledere, laerere, oplaeringsvejledere, elever og dansk som andetsprog-ansvarlige
(DSA-ansvarlige) fra 14 SOSU-skoler

+ Elevdata om deltagere i simulationsindsatsen og sprogstatteindsatsen

«  Skriftligt materiale fra skolerne om indsatsernes indhold, omfang og omkostninger

Dataindsamlingen er gennemfert i perioden november 2024 til april 2025.
Datagrundlag og metode udfoldes naermere i appendiks B.
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Fakta om de tre afprovede indsatser

De tre indsatser er udvalgt pa baggrund af en kortleegning foretaget af EVA i 2024. Kortleegningen
bygger pa eksisterende viden samt input fra STUK og SOSU-skolerne (se appendiks B).

Simulation som det tredje laeringsrum

Denne indsats bestar af et struktureret simulationsforlagb, hvor SOSU-elever treener realistiske ar-
bejdssituationer i trygge rammer — enten pa skolen eller pa oplaeringsstedet. Forlgbet gennemfares i
et samarbejde mellem undervisere og oplaeringsvejledere og har til formal at styrke overgangen mel-
lem teori og praksis. Indsatsen er afprgvet pa fire skoler.

Kompetenceudvikling af undervisere og oplaeringsvejledere

Indsatsen er et kompetenceudviklingsforlgb til leerere og oplaeringsvejledere med fokus pa sprogud-
viklende undervisning. Formalet er at ruste leereres og oplaeringsvejlederes evne til at statte elever,
som ikke har dansk som modersmal, i bade skole og opleering. Indsatsen er afpravet pa fem skoler.

Sprogstatte til elever, som ikke har dansk som modersmal

Denne indsats omfatter systematisk sprogscreening af elever, der ikke har dansk som modersmal,
samt efterfalgende malrettet sprogstatte til dem, der har behov. Sprogstatten tilbydes igennem hele
uddannelsen, i bade skole- og opleeringsperioderne. Formalet er at styrke elevernes faglige delta-
gelse og gge deres mulighed for at gennemfere uddannelsen. Indsatsen er afprgvet pa fem skoler.

Vurdering af indsatserne

Evalueringen af pilotafprgvningen viser, at to du af de tre indsatser helt eller delvis lever op til krite-

rierne for at ga videre til systematisk afpravning. Den sidste indsats forudseetter justeringer forud

for yderligere afprgvning. Se appendiks D for en systematisk gennemgang af de fire kriterier for

hver af indsatserne.

Tabel 1.1 herunder opsummerer, hvorvidt indsatserne lever op til kriterierne for systematisk af-

prevning, samt hvilke opmaerksomhedspunkter der kan veere forbundet hermed.
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Tabel 1.1
Vurdering af, om indsatserne lever op til kriterierne for at gé videre til systematisk
afprevning

Samlet vurdering Opmaerksomhedspunkter ift. syste-

matisk afprevning

Indsats 1: Simulation som det Indsatsen vurderes klar til systema- Ved en systematisk afprevning er
tredje laeringsrum tisk afprevning. det vigtigt at veere opmaerksom pa,
at indsatsen skal implementeres

Evalueringen af pilotafprevningen med den foreskrevne tilretteleeg-
viser, atindsatsen er feerdigudviklet,  gelse og det foreskrevne omfang (jf.
velbeskrevet og implementeret pa indsatsteorien), sa den adskiller sig
pilotskolerne i overensstemmelse fra andre - mindre - simulationsak-
med indsatsbeskrivelsen. Resulta- tiviteter pa skolerne.
terne peger pa en styrket sammen-
haeng mellem skole og oplaering, Det har ikke veeret muligt at belyse
mindre usikkerhed om oplaering indsatsens betydning for frafald i pi-
blandt eleverne samt konkrete red- lotafprgvningen, men de forelgbige
skaber, der gar eleverne klar til at resultater peger pa, at eleverne fgler
kunne handtere udfordrende situati-  sig bedre klaedt pa til opleeringen
oner i praksis. Det har dog ikke vae- som folge af simulationsindsatsen.
ret muligt at belyse indsatsens be- Ved en systematisk afprevning ber
tydning for frafald pga. indsatsens man derfor fokusere pa at sikre en
begraensede volumen. Samlet set volumen, som muligger denne type
vurderes indsatsen som gkonomisk analyser. Saerligt med fokus pa det
realistisk. De starste udgifter er lae- uddannelsessrelaterede frafald.
rertimer samt frikeb af oplaeringsvej-
ledere. Det anbefales desuden, at simulati-

onsforlgbet igangsaettes sa tidligt
pa hovedforlgbet som muligt (gerne
inden for de forste 40 dage) eller al-
lerede i slutningen af GF2.

Indsatsen forudsaetter deltagelse af
opleaeringsvejledere og kan derfor
kun gennemfares, hvis der er op-
bakning fra skolernes samarbejds-
kommuner.
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Samlet vurdering

Opmarksomhedspunkter ift. syste-

matisk afprevning

Indsats 2: Kompetenceudvikling
af lerere og opleaeringsvejledere
vedrerende sprogstatte til elever

Indsats 3: Sprogstatte til elever,
som ikke har dansk som moders-
mal

Indsatsen vurderes klar til systema-
tisk afprevning, dog med det forbe-
hold, at dens betydning for elever-
nes laering og gennemforelse fortsat
er uklar.

Evalueringen af pilotafprgvningen
viser, at indsatsen er feerdigudviklet
og velbeskrevet, men i flere tilfzelde
implementeret i et mere begraenset
omfang og med en mere begraenset
volumen end beskrevet i indsatsbe-
skrivelsen.

Evalueringen viser lovende resulta-
ter pa kort sigt, idet bade lzerere og
opleeringsvejledere oplever, at de
gennem kompetenceudviklingen har
faet bedre forudsaetninger for at til-
retteleegge sprogudviklende under-
visning. Pga. evalueringens tidsmaes-
sige rammer har det dog ikke veeret
muligt at belyse, hvordan kompeten-
ceudviklingen omsaettes i praksis, el-
ler hvilket udbytte eleverne har af
indsatsen. Samlet set vurderes ind-
satsen som gkonomisk realistisk.

Indsatsen er pa nuvaerende tids-
punkt ikke moden til en systematisk
afprevning, da den i pilotafpregvnin-
gen blev afprgvet med meget for-
skellige tilretteleeggelser. Justerin-
ger anbefales saledes for at sikre en
mere ensartet indsats, som kan eva-
lueres op imod andre sprogstette-
indsatser.

Evalueringen af pilotafprgvningen
viser, atindsatsen har fert til lo-
vende resultater, men atimplemen-
teringen i praksis har vaeret praeget
af lokale tilpasninger samt udfor-
dringer ift. sprogscreening og sprog-
stotte i oplaeringsperioden. Elever og
leerere oplever sprogstetten som re-
levant og meningsfuld, og den vur-
deres til at bidrage til at styrke ele-
vernes dansksproglige kompetencer.
Det har dog ikke vaeret muligt at be-
lyse indsatsens betydning for elever-
nes gennemfgrelse. dkonomisk vur-
deres indsatsen som realistisk, men
udgifterne varierer betydeligt af-
haengigt af den lokale tilrettelaeg-
gelse, hvor isaer individuel sprog-
stgtte og co-teaching er ressource-
kraevende for skolerne.

Et opmaerksomhedspunkt for en vi-
dere afprevning er at have et sarligt
fokus pa at undersege, hvordan ind-
satsen bidrager til udvikling af en ny
undervisnings- og opleeringspraksis
blandt laerere og oplaeringsvejle-
dere, samt hvilken betydning dette
har for elevernes laering.

Et andet opmaerksomhedspunkt er,
at “oget gennemfgrelse” ikke kan
anbefales at anvendes som resultat-
mal for indsatsen. Det skyldes dels,
at selve indsatsen ligger langt fra
elevernes leeringsforleb, og dels at
det vil blive svaert at isolere effekten
af kompetenceudviklingsindsatsen
fra den sprogstetteindsats, som pr.
2024 er blevet obligatorisk pd alle
skoler.

Et opmaerksomhedspunkt ved en ju-
steret afprgvning er at undersoge,
hvordan og i hvilken grad skolerne
implementerer indsatsen som til-
taenkt, samt hvilken betydning dette
har for elevernes gennemfarelse.
Samtidig er det vigtigt at veere op-
maerksom pa3, at alle skoler skal til-
byde sprogstatte, hvilket kan pa-
virke mulighederne for at isolere
indsatsens effekt.
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Indsats 1: Simulation som det tredje laeringsrum

Simulationsindsatsen er afprgvet pa fire skoler og har involveret i alt 100 elever og 16 leerere samt
16 oplaeringsvejledere/kommunale uddannelsesansvarlige fra i alt otte kommuner.

Evalueringen viser, at simulationsindsatsen lever op til kriterierne for at kunne ga videre til syste-
matisk afprgvning, idet den bade er tydeligt defineret, succesfuldt implementeret, gkonomisk rea-
listisk og viser lovende resultater pa kort sigt. Pilotskolerne oplever desuden indsatsen som rele-
vant og har generelt et gnske om at fortseette med indsatsen, evt. i et mindre omfang.

Simulationsindsatsen er den af de tre indsatser, som skolerne hurtigst kom i gang med at imple-
mentere. Det betyder, at det ogsa er den indsats, der har veeret lettest at evaluere ift. bade aktivi-
tets- og resultatmal.

Implementering

Alle fire pilotskoler hari pilotafprgvningen udarbejdet og gennemfart mindst ét simulationsforlab
med fokus pa overgangen mellem skole og farste oplaeringsperiode, i samarbejde med oplaerings-
vejledere eller kommunale uddannelsesansvarlige. Forlabene er forskelligt tilrettelagt, men tager
alle udgangspunkti, at eleverne skal afprove realistiske arbejdssituationer i trygge rammer pa en-
ten skole eller oplaeringssted. Derudover er alle forlgbene tilrettelagt pa en made, som sikrer mu-
lighed for gentagelser over tid, tid til refleksion mellem simulationsdagene og fokus pa lebende
progression og kontinuitet i form af gennemgaende laerere og oplaeringsvejledere.

Deltagernes udbytte

Evalueringen viser, at simulationsindsatsen har lovende resultater og dermed kan veere med til at
mindske nogle af de kendte arsager til frafald: Eleverne oplever mindre usikkerhed om overgangen
fra skole til praksis, og at de har faet konkrete redskaber til at handtere udfordringer i oplaeringen.
Derudover oplever eleverne en steerkere sammenhaeng mellem skole og opleering, og at de far styr-
ket bade deres teoretiske og deres praktiske forstaelse forindholdet pd uddannelsen. Leerere og
opleeringsvejledere oplever ligeledes, at indsatsen bidrager til at styrke sammenhzengen mellem
skole og oplaering. Datagrundlaget er for lille i pilotafprevningen til at kunne konkludere noget en-
deligift. indsatsens betydning for elevernes frafald.

Udgifter

Pilotskolernes udgifter til simulationsindsatsen varierede mellem ca. 278.000 kr. og ca. 378.000 kr.,
hvoraf nogle midler kom fra egenfinansiering til udgifter uden for bevillingen. Skolerne har anvendt
67-100 % af projektbevillingen og vurderer, at midlerne har veeret tilstraekkelige, iseer fordi indsat-
sen er tilrettelagt inden for de gkonomiske rammer. Udgiften pr. elev varierede mellem 8.696 og
18.974 kr., og resultaterne viser, at prisen pr. elev falder med flere deltagere, hvilket peger pa gode
muligheder for opskalering - dog med ekstraomkostninger i tilfzelde af flere laerere og opleerings-
vejledere samt gget tid til koordinering. Skolerne er generelt positive og ansker at fortsaette indsat-
sen, men fremtidig finansiering, seerligt til oplaeringsvejledere, vurderes ngdvendig pa flere skoler.

Opmaerksomhedspunkter ved systematisk afprevning af indsatsen
Ved en systematisk afpravning er det afgarende, at indsatsen implementeres i overensstemmelse
med den foreskrevne tilretteleeggelse og det fastsatte omfang (jf. indsatsbeskrivelsen), sa den
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tydeligt adskiller sig fra @vrige — mindre — simulationsaktiviteter pa skolerne. Derudover er det rele-
vant atindhente viden om, hvilke simulationsaktiviteter der gennemfares pa avrige skoler, sa det
er tydeligt, hvad indsatsen sammenlignes med.

For at opna sterst mulig effekt ber simulationsforlgbet placeres sa tidligt som muligt - enten i slut-
ningen af GF2 eller inden for de fagrste 40 dage af hovedforlgbet - da analyser viser, at SOSU-elever-
nes frafald typisk skerinden for de farste 100 dage pa hovedforlgbet.

Da indsatsens betydning for gget gennemfarelse endnu ikke er belyst, anbefales det, at den videre
afpravning gennemfares i et omfang, som muligger at analysere denne effekt, saerligt med fokus
pa uddannelsesrelateret frafald.

Det er desuden veerd at bemeaerke, at Indsatsen forudsaetter deltagelse af oplaeringsvejledere. Den
kan sdledes kun gennemfares, hvis der er opbakning fra skolernes samarbejdskommuner til at
indgd i udvikling og gennemfgrelse af simulationsforlgbene.

Indsats 2: Kompetenceudvikling af laerere og oplaeringsvejledere
vedrgrende sprogstotte til elever

Kompetenceudviklingsindsatsen er afpravet pa fem skoler og har involveret i alt 122 laerere og 15
DSA-ansvarlige samt 175 opleeringsvejledere fra i alt 17 kommuner.

Evalueringen viser, at indsatsen overordnet set lever op til kriterierne for at kunne ga videre til sy-
stematisk afprgvning, men at man med fordel kunne lave mindre justeringer i indsatsteoriens be-
skrivelse af aktiviteter. Indsatsen er tydeligt defineret, succesfuldt implementeret - om end med
variationer - og viser lovende resultater pa kort sigt hos leerere og oplaeringsvejledere. Det har dog,
pga. evalueringens tidsmaessige begraensning, ikke vaeret muligt at belyse indsatsens betydning
for, hvordan leerere og oplaeringsvejledere anvender kompetencerne til sprogstattende aktiviteter i
praksis, samt elevernes udbytte heraf.

Der er forskel pa, om skolerne oplever indsatsen som relevant, og der er ligeledes forskel pa, om de
gnsker at fortsaette indsatsen efter afpravningsperioden.

Implementering

Alle deltagende pilotskoler har gennemfart kompetenceudvikling af laerere og opleeringsvejledere
vedrgrende sprogstette til elever, der ikke har dansk som modersmal, og kompetenceudviklingen
har haft fokus pa sprogudviklende metoder og et ressourcesyn pa eleverne. Det varierer dog sko-
lerne imellem, hvorvidt kompetenceudviklingen har haft et tilstraekkeligt omfang, og hvorvidt der
pa evalueringstidspunktet har veeret lagt planer for den videre understattelse af sprogstgtten. Her-
til kommer, at ikke alle skoler har haft implementeringsforudseaetningerne pé plads inden starten af
afprevningsperioden, fx ift. om de DSA-ansvarlige medarbejdere har veeret kleedt pa til at kompe-
tenceudvikle leerere og opleeringsvejledere. Dette har i nogle tilfaelde medvirket til forsinkelser i af-
prevningen.
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Deltagernes udbytte

Evalueringen viser, at indsatsen har lovende resultater og adresserer elevernes sproglige udfordrin-
ger, som er en kendt frafaldsarsag. Det harinden for afprevningsperioden ikke veeret muligt at vur-
dere elevernes udbytte af indsatsen, da laerere og oplaeringsvejledere kun i meget begraenset om-
fang har ndet at arbejde med de nye kompetencer i undervisning og oplaering pa evalueringstids-
punktet. Men laerere og opleeringsvejledere oplever, at de har faet bedre forudsaetninger for at til-
byde sprogudviklende undervisning og oplaering til elever, der ikke har dansk som modersmal. De
har dog kun i meget begraenset omfang haft mulighed for at afprave disse nye kompetencer i prak-
sis pa evalueringstidspunktet.

Udgifter

Pilotskolernes udgifter til udvikling og implementering varierede mellem ca. 145.000 kr. og ca.
397.000 kr. pa evalueringstidspunktet, hvor nogle skoler ogsa har bidraget med egenfinansiering til
blandt andet lokaleleje, forplejning og materialer. Udgiften pr. deltager spaendte fra 2.837 til 9.686
kr., men der ses ikke nogen klar sammenhang mellem indsatsens volumen og skolernes udgifter.
Udgifter forbundet med afpravningen afhaenger derimod af faktorer som eksisterende kompeten-
cer, faciliteter og antallet af involverede kommuner. Skolerne har brugt 40-100 % af projektbevillin-
gen, som primaert har deekket timer til forberedelse og gennemfarelse af kompetenceudvikling
samt frikab af oplaeringsvejledere. En udbredelse kreever midler til kompetenceudvikling af DSA-
ansvarlige, frikeb af laerere og oplaeringsvejledere samt ressourcer til opfelgende aktiviteter, hvis
omfang endnu ikke kan vurderes.

Opmaerksomhedspunkter ved systematisk afprgvning af indsatsen

De mere langsigtede mal for indsatsen er ikke blevet belyst igennem evalueringen, grundet de tids-
meessige begraensninger. Vurderingen af, hvorvidt indsatsen er klar til systematisk afprevning, ba-
serer sig derfor udelukkende pa de kortsigtede resultater i form af leerernes og opleeringsvejleder-
nes tilfredshed med samt deres umiddelbare udbytte af kompetenceudviklingen. Ved en videre af-
provning bar fokus rettes mod, hvordan laererne og opleeringsvejlederne omseetter de tilegnede
kompetencer til sprogstettende aktiviteter i hhv. deres undervisning og deres oplaering, samt hvil-
ken betydning dette har for elevernes lzering.

Det anbefales ikke at anvende "aget gennemfarelse” som resultatmal for denne indsats. Dels ligger
indsatsen langt fra eleverne i virkningskaeden, og dels er det med den politiske aftale fra 2024 ble-
vet obligatorisk for alle SOSU-skoler at yde sprogstatte til eleverne gennem hele uddannelsen
(Barne- og Undervisningsministeriet, 2024). Det vil derfor vaere meget vanskeligt at isolere effekten
af kompetenceudviklingsindsatsen fra skolens generelle sprogstetteindsats.

Indsats 3: Sprogstatte til elever, som ikke har dansk som modersmal

Sprogstaetteindsatsen er afpravet pa fem skoler og har involveret i alt 19 leerere og 124 elever.
Evalueringen viser, at sprogstatteindsatsen har medfert gode og lovende resultater, selvom imple-
menteringen er sket med store lokale tilpasninger ift. den konkrete tilretteleeggelse. Det peger p3,

at der stadig er behov for visse justeringer af indsatsen, fer den er fuldt ud realiserbar og kan afpre-
ves systematisk pa nationalt niveau. Sprogstette er, jf. den politiske aftale fra 2024 “om flere social-
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og sundhedsassistenter og social- og sundhedshjalpere til vores sundhedsveesen og zeldrepleje”,
blevet en obligatorisk del af skolernes opgave. Pilotskolerne forventes derfor alle at fortsaette med
indsatsen - evt. med lokale justeringer ift. tilrettelaeggelse.

Implementering

Alle fem pilotskoler har gennemfart sprogscreening og har tilbudt sprogstatte til enten alle eller
udvalgte elever i malgruppen. Pilotafprevningen viser dog, at den indledende sprogscreening af
SOSU-elever, som skal identificere malgruppen for sprogstatte, har skabt udfordringer for skolerne.
Ifalge pilotskolerne er det vanskeligt at udpege de rette elever alene pa baggrund af de tilgeenge-
lige screeningsveerktgjer (primaert EUD-screeningen), hvorfor de i hgjere grad har anvendt laerernes
egne vurderinger. Ydermere tager indsatsen ikke hgjde for, at mange kommuner allerede har et
omfattende sprogstattetilbud malrettet mod elever i opleering. Derfor har pilotskoler i disse kom-
muner kun fundet det meningsfuldt at implementere indsatsen i elevernes skoleperiode. Indsatsen
er dermed - af gode drsager — ikke implementeret pa alle skoler i overensstemmelse med indsats-
teorien.

Deltagernes udbytte

Evalueringen viser, at sprogstetten opleves som relevant og brugbar ift. elevernes uddannelse og
individuelle behov, og at elever og laerere vurderer, at statten bidrager til at styrke elevernes dansk-
sproglige faerdigheder. Eleverne selv giver desuden udtryk for, at de er meget glade for sprogstat-
ten, og at dens placering i undervisnings-/oplaeringstiden har positiv betydning for deres motiva-
tion og mulighed for at deltage. Det har ikke veeret muligt at belyse sprogstettens betydning for

elevernes gennemfarelse i evalueringsperioden.

Udgifter

Pilotskolernes udgifter til sprogstgtteindsatsen har varieret mellem ca. 132.000 kr. og ca. 398.000
kr., inkl. evt. egenfinansiering til blandt andet karsel, projektledelse og administration. Udgiften pr.
elev, der har modtaget sprogstatte, varierer fra 3.466 til 17.996 kr. Udgiften afhaenger primeert af
den lokale tilrettelaeggelse. Iszer individuelle fysiske besgg pa oplaeringssteder og co-teaching har
veeret omkostningstungt for skolerne. Derudover afhaenger udgifterne af, hvorvidt der eksisterer
kommunale sprogstgttetilbud, eller om skolen selv har varetaget denne stgtte i opleeringsperio-
den. Skolerne har brugt 37-100 % af bevillingen, som primeert er anvendt til medarbejdertimer.
Midlerne vurderes generelt som tilstraekkelige, men skolerne har generelt tilrettelagt indsatsen ud
fra bevillingens sterrelse med fokus pa gkonomisk baeredygtighed fremadrettet. Udgifter forbun-
det med opskalering afhaenger meget af den konkrete tilretteleeggelse.

Opmarksomhedspunkter ved systematisk afprgvning af indsatsen

Indsatsen er pa nuveerende tidspunkt ikke moden til en systematisk afprgvning, da den i pilotaf-
prevningen blev afprgvet med meget forskellige tilrettelaeggelser. Det vil derfor forudseette juste-
ringer af indsatsen, for den kan afproves i et ensartet format, som gar det muligt at evaluere den op
imod andre tilrettelaeggelsesformer. Dette er iseer vigtigt, da sprogstette med den politiske aftale
fra 2024 er blevet obligatorisk pa alle skoler. | den forbindelse er det vigtigt at fastsaette tydeligere
kriterier for, hvilke elever der skal tilbydes sprogstatten, hvordan den skal tilrettelaegges i oplee-
ringsperioden, samt hvornar kommunale tilbud kan erstatte skolens egen sprogstatte.

EVA 13



Dget gennemforelse pa SOSU-uddannelserne
Resumé

Herefter vil det veere relevant at afpreve indsatsen med fokus p&, hvordan - og i hvilken grad - sko-
lerne implementerer indsatsen som tilteenkt, samt hvilken betydning dette har for elevernes gen-
nemfarelse.

Opmearksomhedspunkter ved overgang fra
pilotafprevning til systematisk afprgvning

Evalueringen peger pa en reekke fordele og ulemper pa tveaers, og derfor praesenteres her nogle
centrale opmaerksomhedspunkter, som er vigtige at have med i de videre overvejelser om syste-
matisk afprgvning og videreudvikling.

Skolernes eksisterende kapacitet og kompetencer har stor indflydelse
pa implementeringen af indsatserne

Evalueringen viser, at pilotskolernes eksisterende forhold har stor betydning for, hvor hurtigt de er
lykkedes med at implementere deres valgte indsats inden for evalueringsperioden for pilotafprav-
ningen. Herunder betyder det noget, om skolerne har eksisterende erfaring med indsatsen, rele-
vante medarbejderkompetencer og et veletableret samarbejde med oplaeringskommunerne. Pilot-
skoler, der ikke har haft dette pa plads forud for afprgvningen, har haft brug for mere tid til at iden-
tificere relevante medarbejdere, kompetenceudvikling, planlaegning, indkeb mv. Det understreger
vigtigheden af at tage hgjde for skolernes eksisterende forhold i tilretteleeggelsen af en implemen-
tering, sa der afseettes tilstraekkelig tid til de skoler, der ikke har alle forudsaetninger pa plads.

De lokale forhold pavirker, hvilke indsatser der er meningsfulde for
skolen at afpreve

Evalueringen viser, at lokale forhold pa pilotskolerne har stor betydning for, hvad der er muligt og

meningsfuldt for den enkelte skole at afprave. Det kan fx veere forhold som antallet af samarbejds-
kommuner, antallet af elever i malgruppen og andre indsatser pa skolen eller i kommunen. Derfor
er det vigtigt, at skolerne har mulighed for at tilpasse og tilretteleegge deres indsats med udgangs-
punkt i disse forhold, s& indsatsen er bade relevant og realistisk for skolerne at gennemfgre.

Samarbejde med kommunerne er vigtigt for implementering, men
kraever ressourcer

Evalueringen viser, at samarbejdet med kommuner og opleeringssteder er afgarende for at kunne
implementere indsatserne. Det geelder iszer simulations- og kompetenceudviklingsindsatsen, hvor
inddragelsen af oplaeringsvejlederne er et centralt element, men er ogsa relevant i forbindelse med
sprogstetteindsatsen, hvor der er behov for koordinering med elevernes kommuner ift. at sikre, at
eleverne modtager sprogstgtte — i regi af enten skolen eller kommunen. Evalueringen viser, at
dette samarbejde generelt er vellykket, men ogsa er ganske ressourcekraevende, da det forudseet-
ter taet dialog og koordinering. Implementeringen kraever derfor, at skolerne har mulighed for at
frigive ressourcer til denne opgave. Skolernes ledelser vurderer desuden, at midler til frikgb af
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opleeringsvejledere til hhv. simulation og kompetenceudvikling er en vigtig forudsaetning for imple-
mentering.

Maling af effekt kraever viden om andre igangvaerende indsatser

Evalueringen viser, at alle SOSU-skolerne allerede har mange igangvaerende indsatser til at
fremme gennemferelsen. | et effektmalingsforsag vil det derfor veere udfordrende at isolere effek-
ten af én indsats. Ved en systematisk afpravning vil det derfor vaere vigtigt at afdeekke, hvilke andre
indsatser skolerne har, som evt. kan have betydning for eleverne i malgruppen, samt at opstille
mal, som er teet knyttet til den konkrete indsats, som supplement til effektmal om aget gennemfe-
relse. Det kan fx vaere spargeskemaundersggelser, der folger op pé deltagernes tilfredshed med og
udbytte af hhv. simulation, kompetenceudvikling og sprogstette, umiddelbart efter denne er gen-
nemfert.

Tidsrammen har betydning for, hvilke resultater der kan belyses

For alle tre indsatser ger det sig geeldende, at resultaterne i form af @get gennemfarelse forst kan
belyses efter en vis tidsperiode, blandt andet fordi det tager ca. tre til seks maneder for pilotsko-
lerne at blive klar til selve afprevningen. Det har ikke vaeret muligt at folge op pa elevernes gen-
nemferelse inden for tidsrammen for evalueringen af pilotafpragvningen. Ved en systematisk af-
prevning vil det derfor veere vigtigt, at afprevningsperioden bade giver den ngdvendige tid til, at
skolerne kan nd at blive klar til afpravning, og giver mulighed for at folge indsatserne og deres re-
sultater over en periode pa minimum et ar efter pabegyndelse af indsatsen.
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Simulation som det tredje leeringsrum

Dette kapitel belyser resultaterne af evalueringen af indsatsen “simulation som det tredje laerings-
rum” (herefter simulationsindsatsen).

Indsatsen er pilotafprevet pa fire SOSU-skoler og har involveret i alt 16 leerere, 16 oplaeringsvejle-
dere 0og 100 elever.

Evalueringen bygger pa kvalitative interview med i alt 5 ledere, 7 lzerere, 11 oplaeringsvejledere og
19 elever samt elevdata og skriftlig dokumentation fra skolerne (se appendiks B). Evalueringen vi-
ser, at simulationsindsatsen er en gennemarbejdet og velfungerende indsats, der er klar til at ga fra
pilotforsgg til en mere systematisk afprevning. Indsatsens formal, kerneelementer og aktiviteter er
velbeskrevne. Indsatsen er skalerbar og opleves som relevant i praksis af bade laerere, oplaerings-
vejledere og elever. Indsatsen er desuden overfgrbar pa tvaers af skoler med mulighed for lokal til-
pasning.

Kort om indsatsen

Baggrunden for indsatsen er, at undersggelser viser, at der er gget risiko for frafald blandt SOSU-
elever i overgangen mellem skole og oplaering. Arsagen er blandt andet, at eleverne faler sig ufor-
beredte pa det, de oplever i praksis under deres opleering (Rambagll, 2024).

Formalet med simulationsindsatsen er at styrke elevernes faglige kompetencer og give dem indblik
i praksis, sa de i mindre grad oplever praksis- og ansvarschok i forbindelse med deres farste oplee-
ringsperiode. Simulationerne indeholder elementer fra bade oplaeringsdelen, i form af simulation
af realistiske scenarier, og skoledelen, i form af inddragelse af teoretisk viden fra skoleundervisnin-
gen og refleksion over udfgrelsen af arbejdsopgaverne. | simulationsbaseret treening er fejl tilladt,
og eleverne kan gentage ovelserne i et trygt lseringsmiljg.

Indsatsen bestér af to kerneelementer:

1. Udarbejdelse af drejebog for simulationsforlab i et samspil mellem skole og opleering

2. Simulationsforlgb, hvor SOSU-eleverne deltager i simulationsscenarier, hvor de afpraver reali-
stiske arbejdssituationeri trygge rammer, faciliteret af laerere fra skolen og opleeringsvejledere
fra oplaeringen.
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Indsatsteori og beskrivelse af indsatsens kerneelementer fremgar af appendiks C.

Simulationsindsatsen, som er afprevet i dette projekt, er designet pa baggrund af erfaringer fra et
projekt gennemfart af Videnscenter for Velfaerdsteknologi, der er evalueret af Vibe Aarkrog
(Aarkrog, 2023).

Implementering af indsatsen

Evalueringen viser, at alle fire pilotskoler er lykkedes med at implementere begge kerneelementer i
indsatsen, og at skolerne har vaeret tro mod bade de overordnede rammer for og metoden iindsat-
sen. Simulationsforlgbene er tilrettelagt lidt forskelligt ift. placering af de enkelte simulationsdage,
men er pa alle pilotskoler tilrettelagt med fokus pa labende progression, tid til refleksion og konti-
nuitet ift. leerer- og elevgruppen.

Organisering af indsatsen

De fire pilotskoler har afpravet indsatsen i samarbejde med én eller flere af deres lokale samar-
bejdskommuner. Pa hver skole har lzerere og opleeringsvejledere (eller tilsvarende) udviklet og af-
provet ét eller flere simulationsforlgb, tilrettelagt over flere dage.

Indsatsen har inkluderet i alt 16 lzerere og 16 oplaeringsvejledere eller kommunale uddannelsesan-
svarlige fra i alt otte kommuner. Skolerne har primeert valgt at afpreve indsatsen pa deres SOSU-
assistenthold, men der indgar ogsa enkelte elever fra SOSU-hjzelperuddannelsen.

I alt har 100 elever deltaget i simulationsindsatsen, hvoraf hovedparten (94 elever) er social- og
sundhedsassistentelever (SSA-elever), mens en mindre del (6 elever) er social- og sundhedshjalpe-
relever (SSH-elever). Dette fremgar af tabel 2.1 nedenfor.

Tabel 2.1
Antal kommuner, laerere, opleaeringsvejledere og elever involveret i indsatsen

Kommuner Laerere Oplaeringsvejledere

Antal Antal Antal
Skole A 3 7 6 16
Skole B 2 2 3 32
Skole C 1 4 3 24
Skole D 2 3 4 28
lalt 8 16 16 100

Kilde: skolernes skriftlige dokumentation, EVA, 2025.
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Pilotskolernes implementeringsforudsatninger

Evalueringen viser, at de fire pilotskoler har haft de nedvendige implementeringsforudseetninger
ift. kompetencer, ledelsesopbakning, dedikeret tid til planleegning og skemalaegning og et velfun-
gerende samarbejde med de kommunale opleeringssteder. Pilotskolernes adgang til relevante faci-
liteter og teknologier har varieret, men har ikke veeret en barriere for afpravningen.

+ Alle pilotskoler har haft laerere med erfaring med simulation som metode, hvilket har styrket im-
plementeringen. Skolernes erfaringer kommer fra deltagelse i tidligere simulationsprojekter?,
AMU-kurset Simulation som paedagogisk metode eller lignende. Oplaeringsvejledernes forudga-
ende kompetencer har dog varieret. P& de fleste skoler har laererne varetaget kompetenceudvik-
lingen af de involverede oplaeringsvejledere gennem sidemandsoplaering. Pga. oplaeringsve]le-
dernes mere begraensede erfaring har de i begyndelsen af forlgbet indtaget en mere afgraenset
rolle i simulationerne, typisk som observatarer eller figuranter, og farst senere fungeret som fa-
cilitatorer (se tekstboks pa side 17). Den gradvise opbygning af kompetencer har vaeret ngdven-
dig for at sikre tryghed i rollen og kvalitet i gennemfarelsen.

+ Samarbejdet mellem pilotskolerne og kommunerne har generelt fungeret godt og veeret afge-
rende for at sikre opleaeringsvejledernes deltagelse. Pilotskolerne har i flere tilfaelde haft et vel-
etableret samarbejde, som har gjort det let at indga aftaler om frikgb og deltagelse. Opgaven er
dog tidskreevende. Evalueringen viser, at samarbejdet mellem laerere og oplaeringsvejledere ge-
nerelt har fungeret godt. Der er enkelte eksempler pa situationer, hvor der har veeret uklarhed
om rolle- og ansvarsfordelingen mellem leerere og oplaeringsvejledere. Det har blandt andet
drejet sig om, hvem der stod for klargering, kommunikation med elever og planlaegning af forlg-
bet, hvilket har skabt usikkerhed og behov for justering undervejs.

« Pilotskolernes adgang til simulationsfaciliteter og teknologi varierede. Nogle skoler havde gode
rammer for simulation bade pa skolen og i oplaeringen, mens andre matte finde alternative lgs-
ninger, fx kasser med udstyr til brug pa opleeringsstederne. | enkelte tilfzelde blev simulatio-
nerne udelukkende gennemfgart pa skolen pga. manglende faciliteter pa oplaeringsstederne.
Evalueringen viser, at adgang til relevant teknologi ikke er en forudsaetning for at gennemfare
indsatsen, men har betydning for, hvilke laeringsmal der kan indgd i simulationerne. Pa én skole
arbejdede man fx med nedre hygiejne pa en dukke, mens en anden skole uden dukke valgte at
arbejde med gvre hygiejne (vask af ansigt) pa en levende person. Pa en anden skole havde de
ikke adgang til en seng pa opleeringsstedet og brugte i stedet en stol. Teknologi opleves dog at
have begraenset betydning for elevernes oplevede udbytte. Det er iszer interaktionen med figu-
ranten, som eleverne selv fremhaever som laererig. Mange emner, sdsom demens, kommunika-
tion og ugnsket (seksuel) opmaerksomhed, kreever desuden ikke nadvendigyis saerligt udstyr.

+ Alle pilotskoler har afsat tid til udvikling og gennemfarelse af indsatsen samt til projektkoordi-
nering og dialog med samarbejdskommuner. Skolerne har alle prioriteret at bruge midler til at

1 FxForseg med simulation i forste praktikophold pad social- og sundhedsassistentuddannelsen, gennemfert af Videnscenter for Vel-
feerdsteknologi i perioden 2021-2023.
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frikebe oplaeringsvejlederne, hvilket har gjort det muligt for dem at prioritere opgaven og del-
tage aktivt i bade planleegning og udfarelse.

« Der har veeret ledelsesmaessig opbakning pa samtlige pilotskoler. Pa alle skoler har ledelsen un-
derstgttet indsatsen, blandt andet ved at afseette tid og ressourcer og i nogle tilfaelde indskrive
simulation som en del af skolens strategi, hvilket har styrket implementeringen og den videre
forankring.

Implementering af kerneelement 1: Udarbejdelse af simulationsforleb i
samspil mellem skole og oplaering

Det farste kerneelement i indsatsen bestar af udarbejdelse af simulationsforlgb, som udarbejdes i
et samarbejde mellem leerere fra skolen og oplaeringsvejledere fra én eller flere samarbejdskom-
muner. Udarbejdelsen sker ved 1) identificering af relevante scenarier og 2) udarbejdelse af dreje-
bager for simulationsforlgbene.

Alle skoler har udarbejdet simulationsforleb i et samarbejde mellem lzerere og
oplaeringsvejledere

Evalueringen viser, at alle fire pilotskoler har udarbejdet mindst ét simulationsforlgb med fokus pa
overgangen mellem skole og farste opleeringsperiode. Forlgbene er udarbejdet i et samarbejde
mellem udvalgte leerere og udvalgte opleeringsvejledere - eller kommunale uddannelsesansvarlige
- som har siddet fysisk sammen i flere dage. Pa nogle skoler valgte lzererne at udarbejde et udkast,
som de derefter fik kvalificeret af oplaeringsvejlederne, mens de pa andre skoler valgte at lade op-
lzeringsvejlederne byde ind med relevante emner og scenarier indledningsvist, som de derefter
indarbejdede i drejebgger.

Ambitionen pa tvaers af skoler har vaeret, at forlgbene skulle udarbejdes i et samarbejde mellem
skole og oplaering, hvilket ogsa lykkedes pa to af skolerne. Pa de to andre skoler oplevede laererne,
at opgaven tog leengere tid end forventet, hvilket beted, at de matte feerdiggare materialerne uden
opleeringsvejlederne.

De afprgvede simulationsforlgb har blandt andet omhandlet madet med borgeren, relations dan-
nelse, gvre/nedre hygiejne, forflytning, forebyggelse af smittespredning og tidlig opsporing af syg-
dom. Selve formatet for drejeb@gerne har ofte vaeret inspireret af materialer fra tidligere simulati-
onsundervisning pa skolen samt fra projekter og kurser, som underviserne har deltaget i forud for
afprevningen.

Skole-praksis-samarbejdet bidrager til simulationsforlebenes relevans og kvalitet
Evalueringen viser, at bade laerere og oplaeringsvejledere spiller en vigtig rolle ift. at sikre simulati-
onsforlgbenes praksisrelevans og kvalitet. Begge aktarer er derfor vigtige at inddrage i samarbej-
det. Opleeringsvejlederne kan pa baggrund af deres praksiserfaring byde ind med konkrete og rea-
listiske scenarier til simulationsforlabene, og de kan ligeledes identificere, hvilke opgaver eller situ-
ationer som oftest udfordrer nye SOSU-elever, og som derfor er relevante at arbejde med. Leererne
kan pa den anden side vaere med til at sikre, at scenarierne adresserer konkrete leeringsmal, og at
forlebene er tilrettelagt ud fra didaktiske og paedagogiske retningslinjer.
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Erfaringen er desuden, at samarbejdet om simulationsforlgbene er en vigtig forudseetning for at
bade leerere og opleeringsvejledere er trygge ift. gennemferelsen af scenarierne sammen med ele-
verne. Det skyldes, at der i samarbejdet opbygges relationer pa tveers af skole og praksis, som letter
det videre samarbejde.

Implementering af kerneelement 2: Simulationsforleb i det tredje
laeringsrum med elever, lzerere og oplaeringsvejledere

Kerneelement 2 bestar af simulationsforlab af to eller tre dages varighed med deltagelse af bade
lzerere og oplaeringsvejledere.? Simulationerne skal tage udgangspunkt i realistiske scenarier og
foregd i virkelighedstro omgivelser pa enten skolen eller oplaeringsstedet. Hvert simulationsforlab
skal indledes med en introduktion til simulation som metode, og hvert simulationsforlgb skal til-
retteleegges ud fra en fast struktur bestaende af briefing, scenarie og debriefing.

Alle skoler har afprgvet simulationsforleb med fokus pa overgangen til forste
opleeringsperiode

Alle fire pilotskoler har gennemfart mindst ét simulationsforlgb forud for eller i starten af farste op-
lzeringsperiode med deltagelse af bade laerere fra skolen og oplaeringsvejledere fra kommunen.
Flere af skolerne har ogsa gennemfart - eller har planer om at gennemfare — simulationsforlab i
forbindelse med opleeringsperioden i psykiatrien pa SSA-uddannelsen. Dette forlgb er dog ikke af-
daekket i denne evaluering.

Figur 2.1 herunder illustrerer, hvordan simulationsforlgbene forud for eller i starten af fgrste oplae-
ringsperiode er tilrettelagt forskelligt pa de fire pilotskoler.?

Figur 2.1
Pilotskolernes tilrettelaeggelse af et simulationsforlab i forbindelse med forste
opleeringsperiode

Fgr fgrste opleering Under farste oplaering Efter fgrste oplaering

Skole A ....
Skole B .. .

Skole C ‘(.
Skole D . . . .

Kilde: EVA, 2025.

2 Flereskoler har ogsa afprevet forlgb pa andre tidspunkter pa uddannelsen (fx forud for psykiatriforlgbet). Denne evaluering fokuse-
rer dog udelukkende pa de forlab, der har fokus pa at styrke elevernes overgang til og gennemfarelse af forste oplaeringsforlgb.

3 Figureninkluderer kun simulationsaktiviteter, der knytter sig til ferste oplaeringsperiode. Supplerende forlgb i forbindelse med
senere oplaeringsperioder (fx psykiatrioplaeringen) indgar saledes ikke.
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Note: Figuren illustrerer, hvordan skolerne har tilrettelagt et simulationsforlgb for en gruppe elever. Hver prik illustrerer en simulations-
dag. Gule prikker illustrerer simulationsdage gennemfart fysisk pa skolen, mens bla prikker illustrerer simulationsdage gennemfert ude i
oplaeringen. Bemeerk, at nogle skoler har gennemfert simulation pa flere forskellige opleaeringssteder i skoleperioden. | praksis har sko-
lens laerere saledes deltaget i flere simulationsdage, end figuren viser. For skole A gaelder desuden, at eleverne har vaeret ude i en meget
kort praktik (14 dage) i starten af hovedforlabet. Dette bliver dog ikke betragtet som forste opleering i denne kontekst pga. dens meget
korte varighed. Bemaerk, at der er skoler, som ogsé har gennemfert simulationsforleb i forbindelse med anden opleeringsperiode i psyki-
atrien. Disse forlgb er dog ikke medtaget i denne figur.

Som figuren illustrerer, har alle pilotskolerne valgt at tilrettelaegge simulationsforlgbet over mindst
tre dage, fordelt over en leengere periode (mellem tre uger og fire méneder afhaengigt af skole). En

skole har kun gennemfart simulationsdage i skoleperioden, én skole har kun gennemfart simulati-
onsdage i oplaeringsperioden, og to skoler har gennemfert simulationsdage i bade skole- og oplae-
ringsperioden. Forskellen i skolernes tilrettelaeggelse bunder i forskellige lokale forhold sdsom an-

tal elever i indsatsen, antal samarbejdskommuner og adgang til lokaler og simulationsudstyr i op-

laeringen.

Evalueringen viser, at alle fire pilotskolers tilretteleeggelsesformer fungerer godt, og der er ikke no-
get, der tyder pad, at den ene tilretteleeggelse skulle fungere bedre end de andre ift. at opna de an-
skede resultater hos eleverne.

Pa tveers af de fire pilotskoler peges der pa folgende erfaringer ift. god tilrettelaeggelse af forlgbene:

+ Gentagelser: Ved at gennemfgre flere simulationsdage over en laengere periode far bade elever,
laerere og oplaeringsvejledere tid til at blive fortrolige med metoden. Gentagelserne giver desu-
den deltagerne mulighed for at afprave forskellige roller i simulationerne (fx observatgr og simu-
lant for elevernes vedkommende og figurant og facilitator for oplaeringsvejledernes og laerernes
vedkommende).

« Tid til refleksion: Alle skoler har lagt simulationsdagene med mindst én uges mellemrum. Dette
ser ud til at fungere godt, da det giver eleverne tid til at reflektere over egen laering og faglige
progression.

+ Lgbende progression: Skolerne har haft fokus pa at styrke elevernes faglige progression ved at
oge kompleksiteten i simulationsscenarierne fra gang til gang. Dette opleves at fungere godt.
Erfaringen er, at det er vigtigt at starte med sma og simple simulationsscenarier, hvor eleverne
kan blive fortrolige med metoden. Derefter kan man skrue op for kompleksiteten.

« Kontinuitet: Gennemgaende leerere og oplaeringsvejledere pa tvaers af simulationsdage bidrager
til, at leerere og oplaeringsvejledere far styrket deres samarbejde over tid, og at eleverne oplever
psykologisk tryghed i forbindelse med simulationsforlgbene.

Tydelig rammeszetning er vigtigt for, at eleverne foler sig trygge i scenarierne
Scenarierne har alle veeret tilrettelagt med udgangspunkt i en fast struktur med 1) briefing, 2) sce-
narie og 3) debriefing, som indsatsteorien laegger op til. Leererne vurderer, at denne tilrettelaeg-
gelse fungerer godt, fordi den rammesaetter simulationen, sa eleverne er trygge ved situationen, og
fremmer en opfelgning med plads til laering og refleksion.
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Erfaringen fra pilotskolernes afprgvning er, at mindre afvigelser og overraskelser i scenarierne ge-
nerelt fungerer godt, da de bidrager til, at scenariet opleves realistisk og praksisneert. Det er dog
samtidig vigtigt at veere opmaerksom p4, at deltagelse i simulationer kan veere greenseoverskri-
dende for eleverne, og at det stiller dem i en sarbar situation over for bade laerere, oplaeringsvejle-
dere og holdkammerater. Nye elementer kan derfor med fordel tilfgjes langsomt og under hensyn-
tagen til den konkrete elev. Det er derudover hensigtsmaessigt at italeseette de nye elementer i
rammesaetningen af scenariet, sa eleverne er forberedt.

Vigtigt, at alle elever har en tydelig rolle i simulationen

Alle fire pilotskoler har valgt at dele eleverne op i forbindelse med simulationsforlgbene. P nogle
skoler har de etableret mindre grupper bestadende af fire-seks elever, mens de pa andre skoler har
etableret starre grupper bestdende af ca. 10-11 elever. Dette bunder dels i antallet af elever, der
indgdr i simulationsforlgbene pa skolerne, og dels i antallet af laerere, oplaeringsvejledere og simu-
lationsrum.

Evalueringen viser, at der er fordele ved at gennemfgre simulationerne i mindre grupper, hvor alle
kan have en aktiv rolle i simulationen, men at starre grupper (op til 11 personer) ogsa kan fungere,
hvis det rammeseettes tydeligt, og alle elever far en konkret rolle eller opgave. Det kan bade vaere
som simulant (fx som SOSU-assistenten i scenariet) eller som observatar med et konkret fokus. Pa
denne made bringes alle eleverne i spil i den efterfglgende debriefing.

Roller i simulationsforleb:

Facilitator: Person, som har til opgave at facilitere simulationsopgaven. Personen rammesaet-ter
inden og star for debriefingen bagefter. Oftest en leerer eller en oplaeringsvejleder.

Rollespillere: Den eller de elever, som deltager aktivt i scenariet, fx ved at spille social- og sund-
hedsassistent(er)/social- og sundhedshjaelper(e), som skal lgse en konkret opgave hos en borger.
Figurant: Person, som spiller enten borger eller pararende, som indgdr i scenariet. Kan fx spilles af
en leerer, en opleeringsvejleder, en udefrakommende (fx en pensionist) eller en elev.
Observatarer: De elever, som ikke indgar aktivt i scenariet, men som har til opgave at observere
scenariet og reflektere over det sammen med rollespilleren/rollespillerne.

Forskellige figuranter bidrager til forskellige ting

Pilotskolerne har gjort sig erfaringer med forskellige figuranter. Pa nogle skoler har frivillige pensio-
nister ageret figuranter, pa andre har eleverne selv veere figuranter, og endelig er der skoler, som
har erfaringer med at lade leerere eller oplaeringsvejledere varetage figurantrollen.

Erfaringen er, at forskellige figuranter bidrager med noget forskelligt. Pensionister eller tilsvarende,
som eleverne ikke kender, bidrager til, at opgaven fales mere virkelighedstro, mens laerere eller op-
lzeringsvejledere til gengeeld har faglig viden eller erfaring fra praksis, som gar, at de bedre kan
spille bestemte roller (fx demente eller diffuse borgere).
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Fordelen ved, at eleverne selv agerer figuranter, er, at de oplever pa egen krop, hvordan det er at
veere en borger, som skal modtage hjeelp, hvilket kan vaere vigtig laering. Erfaringen er dog, at ele-
verne kan finde denne rolle graenseoverskridende. Det fungerer derfor bedst i mindre komplekse
scenarier og kun pa hold, hvor eleverne kender hinanden godt.

Tilstedevarelse af bade leerer og oplaeringsvejleder styrker kvaliteten af
simulationsforlebene

Evalueringen viser, at det fungerer godt at gennemfere simulationen i samarbejde mellem leerere
og oplaeringsvejledere, idet de hver iszer har noget vigtigt at bidrage med. Laererne oplever, at det
giver tryghed i simulationssituationen, at der er en oplaeringsvejleder til stede, som kan korrigere
og gare simulationen sa praksisnaer som muligt. Dette er en erfaring, som leererne finder brugbar i
forbindelse med selve simulationsforlgbet, men som de ogsa har et gnske om atimplementere i
deres undervisning pa sigt.

Gennemfgrelse af simulationer pa oplaeringsstedet har fordele og ulemper
Tre af pilotskolerne har afpravet simulationer ude pad oplaeringsstederne. Evalueringen viser bade
fordele og ulemper ved denne model.

Fordelen ved at gennemfare simulation i oplaeringsperioden er, at det kan age opleeringsstedernes
ejerskab overindsatsen. Det kan ogsa give eleverne mulighed for at mgdes og vidensdele under-
vejs i oplaeringsperioderne og styrker sammenhzengen mellem skole og praksis. Dette kan dog
ogsa opnas ved at indkalde eleverne til forlab pa skolen i opleeringsperioden. Den fysiske placering
er derfor mindre vigtig end selve det, at de mgdes.

Omvendet er der ogsa en reekke praktiske udfordringer forbundet med at gennemfere forlab pa op-
lzeringsstederne. Der er stor variation i adgangen til lokaler, materialer og udstyr pa tvaers af kom-
muner. Nogle steder er der simulationslokaler, mens de andre steder har [&nt lokaler og selv med-
bragt udstyr fra skolen. Koordinationen er desuden kompleks ved denne tilrettelaeggelse og kraever
en teet dialog med bade elever og oplaeringssteder for at sikre, at eleverne kan deltage. Endelig pe-
ger evalueringen pa behovet for en ekstra tydelig ansvarsfordeling mellem leerere og oplaeringsvej-
ledere ved denne tilretteleeggelse, fx ift. klarggring, planlaegning og gennemfarelse af simulationen.

Skolerne vurderer, at denne tilrettelaeggelse kun har kunnet lade sig gare i pilotafpravningen, fordi
indsatsen har veeret afgraenset til et begraenset antal kommuner eller oplaeringssteder. En bredere
udrulning vil kraeve flere ressourcer.

Evalueringen viser dog, at elevernes udbytte ikke pavirkes af den fysiske placering af simulations-

forlabene. Eleverne er overordnet set positive over for simulationsforlabene, uanset om de er fore-
gaet pd skolen eller pd et opleeringssted.
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Eksempel pa et simulationsscenarie: Simulation af somatisk
sygdom og sygepleje i forbindelse med nedre hygiejne

Scenarie: "Susanne” er 91 ar og bor pa plejehjem. Klokken er 8 om morgenen, og Susanne liggeri
sengen. Nattevagten har gjort klar til nedre hygiejne pa et plejebord ved Susannes seng. Eleven ban-
ker pa dgren, gar stille og roligt ind til Susanne, praesenterer sig med navn, fierner dynen stille og ro-
ligt og forteeller Susanne, hvad der skal ske. Eleven udfgrer nedre hygiejne ifglge VAR-procedure. Da
bleen dbnes, bemaerkes der, at den er ildelugtende med koncentreret gul urin, og vandet pa natbor-

det er ikke drukket. Susanne er anderledes, end hun plejer og virker konfus Eleven skal bruge san-
serne til atindsamle og observere data.

Tilretteleeggelse: Der er en indledende briefing pa 5 minutter, herefter har eleverne 10 minutter til at

udfere scenariet/simulationen, og til slut er der en debriefing pa 20 minutter.

Roller:
+ Leerereller opleeringsvejleder star for briefing og debriefing.

+ Leerereller opleeringsvejleder spiller figurant (leegger stemme til en plejedukke, som ligger i sen-

gen).

En elev spiller social- og sundhedsassistentelev.

@vrige elever deles op i tre observatergrupper:

« Gruppe 1 observerer elevens udferelse af nedre hygiejne efter VAR-proceduren.

+ Gruppe 2 observerer indsamlingen af data, jf. farste fase i sygeplejeprocessen.

«  Gruppe 3 observerer, hvordan eleven videregiver zendringer i borgerens sundhedstilstand til
sin vejleder.

Udgifter forbundet med implementering og drift

Pilotskolerne hari forbindelse med afprevningen modtaget projektmidler fra STUK.

Tabel 2.2 herunder viser skolernes samlede udgifter for perioden august 2024 - maj 2025. Som det

fremgar af figuren, er der stor forskel pa, hvor mange midler skolerne samlet set har brugt pa udvik-

ling og implementering af simulationsindsatsen. De fire pilotskoler har brugt mellem ca. 278.000 kr.

og ca. 378.000 kr. pa evalueringstidspunktet. Pa tre af skolerne inkluderer dette en egenfinansiering

pa ca. 12.000-64.000 kr. Denne egenfinansiering er primaert anvendt til udgifter, som, jf. bevillings-
brevet, ikke ma daekkes af bevillingen, sasom simulationsudstyr, forplejning og transport. Der er
dog ogsa eksempler pa, at egenfinansieringen er brugt til aktiviteter som kompetenceudvikling af

lzerere og ledelsestimer til koordinering.
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Tabel 2.2

Skolernes samlede udgifter forbundet med pilotafprevningen af simulationsindsatsen

Udgifteri alt Andel af Udgift pr. elev
(inkl. egen-  bevilling brugt

finansiering)

(Kr.) (%)

Kommentarer

Skole A 303.580 67 % 18.974

Skole B 278.286 78 % 8.696

Skole C 369.400 100 % 15.392

Skole D 378.036 98 % 13.501

Simulationsforlgb er gennemfeort for i
alt 16 elever.

Skolen har haft en egenfinansiering pa
63.906 kr. til blandt andet intern evalue-
ring og afrapportering, mgder med
STUK og koordinering.

Seks oplaeringsvejledere er blevet fri-
kebt til at deltage i indsatsen.

Der er gennemfort kompetenceudvik-
ling af bade leerere og opleeringsvejle-
dere.

Simulationsdagene er gennemfert pa
skolen.

Skolen har ogsa afprevet forleb i forbin-
delse med psykiatrioplaeringen.

Skolen har gennemfgrt en intern evalu-
ering af indsatsen.

Simulationsforlgb er gennemfert for i
alt 32 elever.

Skolen har ikke haft nogen egenfinan-
siering.

Tre opleeringsvejledere er blevet frikebt
til at deltage i indsatsen.
Simulationsdagene er gennemfert bade
pa skolen og pa tre forskellige oplae-
ringssteder.

Simulationsforlgb er gennemfert for i
alt 24 elever.

Skolen har haft en egenfinansiering pa
12.400 til blandt andet revision, forplej-
ning og rekuvisitter til simulation.

Tre opleeringsvejledere er blevet frikebt
til at deltage i indsatsen.
Simulationsdagene er gennemfert pa
opleeringsstederne.

Skolen har gennemfert i alt tre simulati-
onsforlgb a to-tre dage med fokus pa
forste opleering.

Skolen har ogsa afprevet forlgb i forbin-
delse med psykiatrioplaeringen. Her er
simulationsdagene gennemfert pa sko-
len.

Simulationsforleb er gennemfeort for i
alt 28 elever.

Skolen har haft en egenfinansiering pa
28.349 til blandt andet kompetenceud-
vikling af opleeringsvejledere, materia-
ler og forplejning.

Der er gennemfort kompetenceudvik-
ling af tre leerere.

Fire oplaeringsvejledere er blevet frikgbt
til at deltage i indsatsen.
Simulationsdagene er gennemfart bade
pa skolen og pa oplaeringsstederne.
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Kilde: skolernes rapportering, EVA, 2025.
Note: Skolernes samlede udgifter inkluderer bade midler fra bevillingen (357.000 kr. pr. skole) og gvrig egenfinansiering. Figuren inklu-
derer afrundede belgb.

Pilotskolerne har anvendt 67-100 % af projektbevillingen pa 357.000 kr. pa evalueringstidspunktet.
Projektlederne vurderer, at projektmidlerne har veeret tilstraekkelige til pilotafpravningen. Det skyl-
des dog primeert, at skolerne har tilrettelagt indsatsen inden for den gkonomiske ramme - fx ved
kun at inddrage enkelte hold eller elever. Derudover er det vaesentligt at bemeaerke, at flere af sko-
lerne har brugt midler til projektrelaterede aktiviteter (evaluering, mgder med ministeriet mv).
Denne typer udgifter vil fortsat veere relevante i forbindelse med en systematisk afprgvning, men vil
ikke veere nadvendige ved en generel drift af indsatsen.

Som det fremgar af tabellen herover, har skolernes udgift pr. deltager varieret meget (mellem 8.696
0g 18.974 kr. pr. elev). Der ses en sammenhaeng mellem antallet af elever og prisen pr. elev. Dvs. at
skoler, der har afpragvet simulation for mange elever, har haft en mindre pris pr. elev end skoler, der
har afprevet for fa elever. Dette indikerer, at det er en indsats, der er mulig at skalere op uden de
store ekstraomkostninger. Dog skal der i forbindelse med opskalering medregnes ekstraomkost-
ninger i form af timer til yderligere laerere og oplaeringsvejledere samt evt. kompetenceudvikling af
disse. Der ma desuden medregnes en ekstra omkostning ved udbredelse til flere kommuner, da
dette kraever mere koordinering fra skolernes side.

Forelgbige resultater

Evalueringen viser, at indsatsen bidrager positivt pa flere niveauer. Udarbejdelse og gennemfarelse
af simulationsforlgbene bidrager til laererne og oplaeringsvejledernes samarbejde og gensidige for-
stdelse for hinandens praksis. Derudover bidrager simulationsforlgbene til at styrke elevernes ople-
velse af sammenhzeng mellem teori og praksis samt deres refleksionsevne, faglighed og selvtillid.
Eleverne oplever ogsa at f& viden og redskaber, som de kan anvende i praksis, og dermed mind-
skes et evt. praksischok.

Det har ikke veeret muligt at belyse indsatsens virkning ift. malet om at mindske frafald i starten af
hovedforlgbet. Det skyldes, at indsatsen kun har veeret afprgvet p& en meget lille gruppe elever i
pilotafprgvningen (se appendiks E). Det skal desuden bemaerkes, at evalueringen har fokus pa ind-
satsens forelgbige resultater i pilotafprevningen og ikke pa indsatsens mal om at ege gennemfe-
relsen pa SOSU-uddannelserne, jf. forandringsteorien i appendiks C.

Laereres og oplaeringsvejlederes udbytte

Evalueringen viser, at indsatsens to kerneelementer (hhv. udarbejdelse og gennemfgrelse af simu-
lationsforlgbene) tilsammen styrker samarbejdet og den gensidige forstdelse mellem leerere og op-
lzeringsvejledere. Desuden understetter indsatsen praksisnaer undervisning og forbedrer laerernes
mulighed for at vurdere elevernes kompetencer.
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Udarbejdelse og gennemforelse af simulationsforleb styrker sammenhangen
mellem skole og praksis

Evalueringen viser, at laerere og opleeringsvejledere gennem forlgbet opnar et starre kendskab til
hinanden og hinandens omrader og roller. Laerere og oplaeringsvejledere etablerer en relation og
et samarbejde om identificering af scenarier og udarbejdelse af drejebager. | denne proces deler
de erfaringer og far derigennem indblik i hinandens praksis. Dette forberedende arbejde danner
desuden et vigtigt fundament for det videre samarbejde i selve gennemfarelsen af simulationsfor-
lobene.

Selve gennemfarelsen af simulationsforlgbene bidrager ogsa positivt til at styrke sammenhaengen
mellem skole og opleering. Fx oplever de interviewede opleeringsvejledere, at de far et gaget indblik i
elevernes skolehverdag og den teori, som eleverne forventes at kende til, hvilket giver dem bedre
forudsaetninger for at koble teori og praksis for eleverne. Tilsvarende oplever de interviewede lee-
rere, at de far bedre forstéelse af, hvad der venter eleverne i oplaeringen, herunder preecis hvilke
ord og konkrete teknikker eleverne kan forvente at stade pa i praksis.

Simulationsforlgbene giver laererne indblik i elevernes kompetenceniveau

En afledt virkning af simulationsindsatsen er, ifglge leererne, at de far et bedre grundlag at vurdere
eleverne ud fra, end de normalt har. Laererne ser simulationsindsatsen som en god mulighed for at
se eleverne bringe deres kompetencer i spil, og de mindre grupper giver mulighed for at have blik
for den enkelte elevs preestation i hgjere grad end i den almindelige undervisning. Dette opleves at
styrke forudseetningerne for at understette elevernes laering fremadrettet.

Elevernes udbytte

Evalueringen viser, at eleverne far et stort fagligt, personligt og socialt udbytte af at deltage i simu-
lationsforlgbene.

Eleverne oplever gget sammenhang mellem teori og praksis

Evalueringen viser, at simulation giver eleverne en oplevelse af ssammenhaeng mellem teori og
praksis, idet metoden hjeelper eleverne til at forsta teorien og overseette den til konkret handling.
Mange elever pabegynder SOSU-uddannelsen med en forventning om praksisneer undervisning, og
med simulation oplever lzererne at kunne imgdekomme denne forventning og dermed vige uden
om den skuffelse, der kan ramme de elever, som bliver overveeldet over den teoretiske del af ud-
dannelsen.

Pa tveers af pilotskolerne vurderes det af flere af de interviewede elever, at tilstedevaerelsen af bade
lzerere og opleeringsvejledere forbedrer deres udbytte af simulationen. De oplever blandt andet, at
lzerere og oplaeringsvejledere supplerer hinandens perspektiver, sdledes at teori og praksisanven-
delse kobles sammen. De oplever ogsa, at oplaeringsvejledernes tilstedevaerelse styrker simulatio-
nens praksisnaerhed, fx ved at de deler konkrete eksempler og refleksioner fra praksis.

Eleverne bliver bedre til at reflektere
Erfaringen fra afprevningen er, at simulation understgtter elevernes refleksion, idet eleverne bade
for, under og efter scenarierne treenes i at reflektere over deres handlinger, konsekvenserne ved
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dem og alternative handlemuligheder. Denne laering opnas bade som figurant og som observatgr.
En elev seetter falgende ord pd simulationsundervisningens fokus pa refleksion:

¥ Det, at man far gvet sig i at reflektere bade for, imens og efter, det er rigtig
godt og en del af leeringen. Det er faktisk sveerere, end man tror, og det lyder
bare sd nemt og enkelt. Hvad kan du gere bedre? Hvad gik godt? Og hvordan vil
du gore neeste gang?

ELEV

Den pagaeldende elev oplever sdledes, at man i simulationsforlabet leerer at reflektere over sine
handlinger. Evalueringen viser, at ndr eleverne oplever, at deres handlinger gar en forskel i borge-
res liv, og at det ikke er ligegyldigt, hvad de gor, har det potentiale til at styrke elevernes oplevelse
af uddannelsens meningsfuldhed - ogsa nar det foregdr i en simuleret situation.

Eleverne bliver klaedt pa til madet med praksis

Simulationsforlgbet giver eleverne mulighed for at gve konkrete handlinger og sociale situationer i
et trygt laeringsrum, far de mader praksis. Laerere og opleeringsvejledere forsgger at skabe et simu-
lationsrum, hvor fejl er omkostningsfri, og man i faellesskab laerer af de fejl, der bliver begaet, og
hvor der er mulighed for at adressere bekymringer og stille spgrgsmal.

Eleverne oplever, at de kan tage det, de har leert, med ud i praksis, hvilket styrker deres faglige selv-
tillid og handlingsberedskab. Eleverne vurderer derfor ogsa, at de er mindre bekymrede over at
skulle i opleering, samt at deres praksis- og ansvarschok, dvs. den uoverensstemmelse, der kan
veere mellem elevernes forventninger til arbejdsopgaverne i oplaeringen og de opgaver, de reelt
skal udfare, vil blive mindre pga. deres deltagelse i simulationsforlgbet. Hertil kommer, at simula-
tion kan komme elever, der har arbejdet som ufagleerte i plejesektoren, til gode, fx fordi de bliver
opmaerksomme pa uhensigtsmaessige vaner.

Simulation kleeder ogsa eleverne pa til at holde hovedet koldt og handle professionelt i forskellige
konkrete situationer, som de efter al sandsynlighed kommer til at mede i praksis. Nogle af skolerne
anvender fx en spray, der lugter af urin eller affering, hvilket forbereder eleverne pa lugtgener. Flere
skoler har ogsa treenet eleverne i, hvordan de skal handtere ugnsket (seksuel) opmaerksomhed fra
demensramte borgere. P4 den made giver simulation eleverne mulighed for at opna en erfaring,
som er vanskelig at opnd i den almindelige undervisning. Herunder forteeller en elev, hvordan et
simulationsforlgb om demens hjalp hende til at handtere lignende situationer i sin efterfalgende
opleering.
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Y9 P& hovedforlebet deltog vi i en simulation om demens. Jeg havde ingen tidli-
gere erfaring inden for dette omrade, og derfor var det en meget laererig ople-
velse. Vi har selvfglgelig leest en del om demens i begerne, men det er noget helt
andet at opleve, hvordan det kan veere. Fx fik vi mulighed for at afpreve metoder
som spejling, og jeg oplevede, at de faktisk ogsa virker i virkeligheden. Det var
meget dejligt, syntes jeg. For jeg kunne jo faktisk direkte bruge de ting fra den si-
mulation, til nar jeg skulle hjzelpe en anden borger, som var dement. S& brugte
jeg jo det der med spejling, og det fungerer rigtig, rigtig godt i virkeligheden
ogsé.

ELEV

Endelig viser evalueringen, at eleverne i forbindelse med simulationsforlgbene far mulighed for at
stille spargsmal til oplaeringsvejlederne om praksis og derigennem adressere de bekymringer, de
har i forbindelse med oplaeringen.

Elevernes sammenhold styrkes

Eleverne beskriver, at simulationsforlgbet har bidraget til en sjov oplevelse af feellesskab og sam-
menhold holdkammeraterne imellem. For nogle elever kan det veere udfordrende at veere simulant
eller figurant foran holdkammeraterne, men for hovedpartens vedkommende er der tale om en
udvikling, hvor eleverne lgbende vaenner sig til metoden og bliver komfortable med at bringe sig
selvispil. Tilsvarende fortaeller leererne, at humeret altid er hejt efter simulationsundervisningen.

| tilfzelde, hvor simulationen gennemfares i opleeringsperioden, giver det eleverne mulighed for at
gense hinanden under en periode preeget af adskillelse. Eleverne beskriver, at gensynet bidrager til
at opretholde relationer og styrke holdfaellesskabet. Det kan ogsa veere en anledning til at sparre
og dele erfaringer fra opleeringen, hvilket opfattes som et positivt biprodukt af simulationsforlgbet.

Elever, der ikke har dansk som modersmal, drager sarlig nytte af indsatsen

Et resultat, der ikke var eksplicit forventet (jf. forandringsteorien), er, at simulation kan have et seer-
ligt potentiale til at stotte elever, som ikke har dansk som modersmal. Simulation ger det muligt at
“vise et fag” frem for blot at tale om det, og kombinationen af sprog, kropssprog og handlinger i
realistiske scenarier gar det lettere for de elever, der ikke har dansk som modersmal, at forstd og
huske. Disse elever fremhaever ogsa selv, at simulationen giver mulighed for at ave fagsprog og
kommunikation i en tryg ramme, inden de skal ud i praksis. En pointe er ogsa, at der ved simula-
tion er tid til at snakke scenarierne igennem far, under og efter gennemfarelsen, hvilket der ofte
ikke eri praksis - og at dette roligere tempo kan veere seerligt hjeelpsomt for elever, der ikke har
dansk som modersmal.

For tidligt at vurdere indsatsens betydning for elevernes frafald

Elevdata fra pilotskolerne viser, at 15 ud af de 100 elever, der har deltaget i simulationsforlgbet, ef-
terfalgende er faldet fra. For halvdelen af disse elever skyldes frafaldet uddannelsessrelaterede for-
hold sdsom ophert leereplads, udeblivelse eller manglende opfyldelse af faglige mal. For de gvrige
elever er frafaldet begrundet i personlige forhold sdsom barsel, sygdom eller lignende.
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Det har ikke veeret muligt at belyse indsatsens virkning ift. malet om at mindske frafald i starten af
hovedforlgbet. Det skyldes, at indsatsen kun har veeret afpravet pa en meget lille gruppe elever i
pilotafprgvningen. Det vil derfor vaere relevant at belyse forskellen i frafaldsarsager i forbindelse
med en stgrre afprevning.

Skolernes frafaldsdata fra hold, der ikke har deltaget i simulationsforlgbet, viser, at starstedelen af
frafaldet skeride ferste 100 dage pa hovedforlgbet. Pilotskolerne har alle gennemfert farste simu-
lationsdag inden for denne periode (mellem dag 4 og dag 67). Det har ikke veeret muligt at belyse
betydningen af skolernes placering af farste simulationsdag. Alligevel kan man overveje, om der
fremadrettet skal vaere gget fokus pa at placere ferste simulationsdag sa tidligt pa hovedforlgbet
som muligt (fx inden for de ferste 30 dage), for at fa den starst mulige effekt.

Se appendiks E for en naermere gennemgang af frafaldsdata.

Pilotskolernes planer for viderefgrelse af indsatsen

Blandt pilotskolerne er der generelt enighed om, at det er en god indsats, som de gerne vil fort-
seette med i et eller andet omfang. En af pilotskolerne er allerede i dialog med sine samarbejds-
kommuner om, at kommunerne fremover skal finansiere oplaeringsvejledernes deltagelse, da si-
mulation indgar i den kommunale strategi. Pa de gvrige tre skoler vurderes det, at der er behov for
ekstra midler til frikgb af de kommunale opleeringsvejledere for at kunne fortseette indsatsen i den
afpravede form. Simulation som metode i den almindelige undervisning (uden inddragelse af op-
lzeringsvejledere) er dog generelt en del af skolernes eksisterende praksis og vil derfor fortsat vaere
noget, som skolerne arbejder med i en eller anden form, uanset hvad.

Gode réad til skoler, som vil arbejde med simulation som det tredje
leeringsrum

P& baggrund af erfaringerne fra pilotafprevningen identificeres en raekke opmaerksomhedspunkter,
som kan bidrage til at styrke kvaliteten og udbyttet af indsatsen, og som SOSU-skolerne med fordel
kan tage i betragtning i deres videre arbejde med simulation som det tredje leeringsrum:

Definér formalet tydeligt: Ger det tydeligt, hvad | vil opnd med simulationen: Er det feerdigheds-
treening, refleksion over praksis, kommunikationstraening eller noget andet?

« Etablér tydelige rammer for samarbejdet med opleeringen: Inddrag opleeringsvejlederne tidligt i
processen, og afstem forventninger til samarbejdet. Droft tidsforbrug, rollefordeling og ansvar, sa
bdde skole og opleeringssted oplever ejerskab og klarhed.

+ Skab de rette fysiske rammer: Undersgg mulighederne for at afvikle simulationer bade pa skolen
og pa opleeringsstederne. Hvis rammerne pa et opleeringssted ikke er egnede, kan simulationerne
i oplaeringsperioden med fordel gennemferes pd skolen.

« Tilretteleeg simulationerne med udgangspunkt i eksisterende materialer/teknologier: Udveelg
scenarier og laeringsmal, som kan gennemfares med de materialer og teknologier, som er tilgaen-
gelige. Scenarier med fa - eller ingen - teknologier, som fx har fokus pa kommunikation med bor-
ger og/eller pararende, er ogsa meget givende for eleverne.
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+ Veeropmaerksom pa gruppestarrelsen: Tilrettelaeg simulationerne med mindre grupper - gerne
med maksimalt ti elever pr. scenarie. Fordel roller, sa alle elever har en konkret opgave - enten
som simulant eller som observater.

+ Afseet tid til spargsmal og dialog: Skab muligheder under simulationerne, hvor eleverne kan stille
spargsmal og dele bekymringer med bade leereren og opleeringsvejlederen. Dette understatter
refleksion og tryghed i laeringsrummet.

+ Start tidligt: Gennemfer farste simulationsdag sa tidligt som muligt pa hovedforlgbet. Gerne in-
den for de farste 30 dage, hvis muligt. Det starste frafald sker nemlig ofte inden for de farste 100
dage.

. Tilretteleeg simulationsforlebet over flere dage: Lad simulationsaktiviteterne straekke sig over
flere dage med tid imellem. Det giver eleverne mulighed for at reflektere og se simulation som en
integreret del af deres uddannelse - ikke blot et enkeltstdende element.

« Teenk progression ind i tilrettelaeggelsen: Start med simple, overskuelige simulationer, og og
gradvist kompleksiteten. Elever har brug for tid til at opbygge tryghed og fortrolighed med meto-
den og hinanden, fer de kan handtere mere komplekse situationer.

« Skab psykologisk tryghed gennem kontinuitet i gruppen: Gennemfar alle simulationsdagene for
den samme gruppe elever og - sd vidt muligt - med de samme laerere og oplaeringsvejledere. Pa
denne made leerer de hinanden at kende og opnar en sterre tryghed i situationen. Gennemga-
ende leerere og opleeringsvejledere har desuden mulighed for at vurdere elevernes progression
fra gang til gang.

+ Veertydeligi rammesaetningen: Forbered eleverne grundigt for simulationerne. Veer tydelig om
formal, forleb og forventninger, sé eleverne ved, hvad der skal ske i scenariet. En tydelig ramme-
satning giver tryghed og fremmer leeringsudbyttet.

. Taghgjde forindividuelle behov og preeferencer: Nogle elever kan finde det udfordrende at agere
simulant foran holdkammerater. Veer opmaerksom pad individuelle forskelle og gruppedynamik-
ker, nar rollerne fordeles. Overvej, om enkelte simulationer med fordel kan gennemfares i mindre
grupper (to til tre elever) uden observatarer.

Find inspiration til scenarier og drejebager pa videnscenterets hjemmeside: https://videnscenterpor-

talen.dk/vfv/simulation/simulation-som-det-tredje-laeringsrum/simulation-vaerktoejskasse.
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Dget gennemforelse pa SOSU-uddannelserne

Kompetenceudvikling af leerere og
opleeringsvejledere vedrgrende
sprogstotte til elever

Dette kapitel belyser resultaterne af evalueringen af indsatsen "kompetenceudvikling af laerere og
opleeringsvejledere vedrarende sprogstatte til elever” (herefter kompetenceudviklingsindsatsen).

Med den politiske aftale om flere social- og sundhedsassistenter og social- og sundhedshjaelpere
til vores sundhedsveesen og zeldrepleje” blev der i 2024 udmeantet midler til SOSU-skolerne til at
understette kompetenceudvikling af undervisere inden for det sproglige omrade (Berne- og Under-
visningsministeriet, 2024). | forbindelse med dette forsags- og udviklingsprojekt, som STUK har
igangsat, har skolerne faet midler til at afpreve en specifik variant af kompetenceudvikling af lee-
rere og oplaeringsvejledere vedrgrende sprogstatte til elever.

Indsatsen er pilotafpravet pd fem SOSU-skoler og har involveret i alt 15 dansk som andetsprog-an-
svarlige (DSA-ansvarlige) medarbejdere, 122 laerere samt 175 oplaeringsvejledere fra 17 forskellige
kommuner.

Evalueringen bygger pa kvalitative interview med i alt 9 ledere, 7 laerere, 7 DSA-ansvarlige, 7 oplee-
ringsvejledere og 10 elever samt skriftlig dokumentation fra skolerne (se appendiks B).

Evalueringen viser, at kompetenceudvikling af lzerere og oplaeringsvejledere vedrgrende sprog-
stotte til elever med enkelte justeringer vurderes til at vaere en gennemarbejdet og velfungerende
indsats, der lever op til kriterierne for at bevaege sig fra pilotafprevning til systematisk afprovning.
Indsatsens formal og kerneelementer er velbeskrevne, fungerer godt og opleves relevante i praksis.
Evalueringen viser, at der er behov for mindre justeringer ift. beskrivelsen af indsatsens aktiviteter
relateret til den videre opfalgning pa og forankring af indsatsen for laerere og oplaeringsvejledere.
Indsatsen vurderes til at veere skalerbar og overferbar pa tvaers af skoler med mulighed for lokal
tilpasning. Det varierer skolerne imellem, hvorvidt de planleegger at viderefgre indsatsen efter af-
prevningsperioden.

Kort om indsatsen

Baggrunden for indsatsen er et anske om at styrke bade laereres og opleeringsansvarliges kompe-
tencer til at undervise elever, der ikke har dansk som modersmal, og som har dansksproglige
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vanskeligheder. Dansksproglige kompetencer er en vigtig forudsaetning for, at SOSU-eleverne kan
gennemfare deres uddannelse, og det er derfor en udfordring, at knap halvdelen (44 %) af SOSU-
eleverne har dansksproglige vanskeligheder (Rambaell, 2024).

Formalet med kompetenceudviklingsindsatsen er at give laerere og opleeringsvejledere bedre for-
udsaetninger for at yde sprogstette og tilretteleegge sprogudviklende undervisning for elever, der
ikke har dansk som modersmal. Nar kompetenceudviklingen varetages af de samme medarbej-
dere fra SOSU-skolen, er det desuden med til at skabe sammenhaeng mellem skole og opleering for
eleverne, idet eleverne bliver mgdt af genkendelige tilgange til at blive stettet i dansksproglige ud-
fordringer i bade skole- og oplaeringsperioder. Formalet med indsatsen er dermed at bidrage til
gget gennemforelse blandt disse elever.

Indsatsen bestar af to kerneelementer:

1. Kompetenceudvikling af laerere vedrgrende sprogstette til elever, der ikke har dansk som mo-
dersmal

2. Kompetenceudvikling af opleeringsvejledere vedrarende sprogstette til elever, der ikke har
dansk som modersmal.

Indsatsteori og beskrivelse af indsatsens kerneelementer fremgar af appendiks C.

Implementering af indsatsen

Evalueringen viser, at alle fem pilotskoler er lykkedes med at implementere begge kerneelementer
iindsatsen, og at indsatsen er tilrettelagt med fokus pa sprogudviklende tilgange og metoder og
pa at give leerere og opleeringsvejledere en feelles veerktgjskasse til sprogstette. Indsatsens aktivite-
ter er tilrettelagt forskelligt pa pilotskolerne, fx ift. varighed af kompetenceudviklingen af lzerere og
opleeringsvejledere og planer for understottelse af det videre arbejde med sprogstatte.

Indsatsens organisering

Indsatsen er pilotafprevet pa fem SOSU-skoler. Pa hver skole er en gruppe medarbejdere blevet
udpeget som DSA-ansvarlige, som har planlagt og afholdt et internt todages kursus for skolens lae-
rere samt en temadag for oplaeringsvejlederne.

Pa tveers af de fem pilotskoler hari alt 15 DSA-ansvarlige medarbejdere vaeret med til at udvikle
kurset for leererne og temadagen for opleeringsvejlederne. Kompetenceudviklingen er afholdt for i
alt 122 leerere og 175 opleeringsvejledere fra 17 forskellige kommuner. Dette fremgar af tabel 3.1
nedenfor.

EVA 33



3.2.2

Dget gennemforelse pa SOSU-uddannelserne
Kompetenceudvikling af leerere og opleeringsvejledere vedrerende sprogstette til elever

Tabel 3.1

Antal DSA-ansvarlige, laerere, oplaeringsvejledere og kommuner, der har vaeret

involveret i indsatsen

DSA-ansvarlige Lerere  Opleaeringsvejledere Kommuner

Antal Antal Antal Antal

Skole A 2 16 30 1
Skole B 4 22 40 3
Skole C 2 14 14 3
Skole D 3 60 60 4
Skole E 4 10 31 6
lalt 15 122 175 17

Kilde: skolernes skriftlige dokumentation, EVA, 2025.

Skolernes implementeringsforudsaetninger

Evalueringen viser, at flere af de forudsaetninger, som ifalge forandringsteorien er afggrende for en
vellykket implementering, i varierende grad har veeret til stede pa de fem pilotskoler, hvilket har
haft betydning for gennemfarelsen og forankringen af indsatsen:

+ Alle pilotskoler har udpeget mere end én DSA-ansvarlig medarbejder. Nogle pilotskoler havde
allerede inden indsatsafprgvningen etablerede teams med diplomuddannede DSA-ansvarlige
medarbejdere og et systematisk fokus pa sprogstette og sprogudviklende undervisning. For an-
dre skoler er det et nyt fokusomrade, der er opstaet, i takt med at flere elever har haft behov for
sprogstette. Pa skoler, der ikke tidligere har haft DSA-ansvarlige medarbejdere, er udveelgelsen
af medarbejdere sket ud fra forskellige kriterier, fx er der udvalgt dansklaerere eller laerere med
viden om specialpeedagogisk statte, lzesevejledning eller ordblindhed.

+ Flertallet af de interviewede DSA-ansvarlige medarbejdere vurderer, at de har vaeret klaedt pa til
opgaven. Det geelder seerligt pa skoler, hvor der i forvejen har vaeret fokus pa sprogstette og en
eksisterende faglig praksis at bygge videre pa. P4 skoler, hvor DSA-omradet er et nyere indsats-
omrade, har nogle medarbejdere haft behov for kompetenceudvikling. Dette er sket gennem
sidemandsopleering, ekstern ekspertbistand, laesning af faglitteratur og erfaringsudveksling
med andre skoler. Seerligt det sidste vurderes som veerdifuldt. Evalueringen viser, at det er afge-
rende, at de DSA-ansvarlige faler sig kompetente og motiverede til at patage sig rollen.

+ Alle skoler har haft dialog med deres samarbejdskommuner forud for afpravningen, hvilket har
veeret afgarende for at sikre deltagelse fra oplaeringsstederne. Skolerne har fx udsendt invitatio-
ner, reklameret pa deres hjemmeside og informeret i eksisterende fora om muligheden for at
deltage i temadage for oplaeringsvejledere. Alle pilotskoler har oplevet stor interesse for at del-
tage fra kommuner og opleeringssteder, og tilbagemeldingen har veeret, at det er et relevant og
efterspurgt tema.

+ Der mangler i flere tilfzelde klare aftaler om den videre understattelse af sprogstetteindsatsen.
Isaer pd pilotskoler, hvor sprogstette ikke tidligere har veeret et prioriteret omrade, er indsatsen i
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hajere grad blevet afgraenset til selve kursusperioden, og der har pa dataindsamlingstidspunk-
tet ikke veeret en tydelig plan for forankring og opfelgning. Evalueringen viser, at det med fordel
kan fremga tydeligere af indsatsteoriens implementeringsforudseetninger, at ledelsen er ansvar-
lig for at etablere rammer for den videre understettelse af sprogstatteindsatsen pa bade SOSU-
skolerne og oplaeringsstederne.

+ Ledelsesmaessig opbakning har varieret, men er en central faktor. Nogle DSA-ansvarlige medar-
bejdere har oplevet engageret ledelsesstatte, fx gennem deltagelse pa kurser og sikring af lzere-
res deltagelse. Andre har derimod oplevet manglende anerkendelse af behovet for kompetence-
udvikling og begraensede ressourcer til forberedelse, ligesom det ikke er pa alle skoler, at ledel-
sen har prioriteret laerernes deltagelse i kompetenceudviklingsforlgbet. Dette har haft betydning
for bdde de DSA-ansvarlige medarbejderes motivation, antallet af laerere, der har modtaget
kompetenceudviklingen, og varigheden af kurset for laererne og temadagen for oplaeringsvejle-
derne.

Implementering af kerneelement 1: Kompetenceudvikling af laerere
vedrgrende sprogstaotte til elever, der ikke har dansk som modersmal

Farste kerneelement i indsatsen er kompetenceudvikling af leerere vedrgrende sprogstatte til ele-
ver, der ikke har dansk som modersmal. Kerneelementet bestar af tre aktiviteter: De DSA-ansvarlige
medarbejdere 1) forbereder og 2) gennemfarer kurset for leererne med fokus pa at etablere en feel-
les veerktajskasse til sprogstette samt 3) understetter laerernes videre arbejde med sprogstatte.

Varierende behov for tid til forberedelse af kurset for laererne

De DSA-ansvarlige medarbejdere har i feellesskab og individuelt forberedt kurset for laererne. De
har afsat hele og/eller halve dage til forberedelsen. P& pilotskoler, hvor de DSA-ansvarlige medar-
bejdere ikke forud for indsatsafpravningen har veeret kleedt pa til at vaere DSA-ansvarlige, har der
veeret gget behov for forberedelsestid, og det er ikke alle skoler, der har oplevelsen af at veere kom-
met i mal. Andre skoler har haft mindre behov for tid til forberedelse, da de DSA-ansvarlige medar-
bejdere har haft de ngdvendige kompetencer og har kunnet genbruge eller videreudvikle tilgange
og materialer fra tidligere tilsvarende forlgb.

Stor variation i antallet af laerere, der har deltaget i kurset

Evalueringen viser, at alle pilotskoler har afholdt mindst ét kursus for laerere pa skolen. Enkelte
skoler har haft mulighed for at gennemfare kurset to gange. P4 alle skolerne har det veeret obliga-
torisk for de udvalgte leerere at deltage i kurset.

| alt 122 leerere har deltaget i kompetenceudviklingen (jf. tabel 3.1). Antallet af udvalgte leerere vari-
erer meget pa tveers af skolerne (mellem 10 og 60 laerere). Variationen afhanger ikke kun af skoler-
nes stgrrelse og antallet af medarbejdere, men ogsa af den ledelsesmaessige prioritering af kurset.
Pa nogle skoler er planen, at kurset gennemfares med mindre hold i rul, sé alle leerere i lgbet af et
skoledr gennemfarer kurset, hvilket dog ligger ud over afprevnings- og evalueringsperioden.

Evalueringen viser, at det er en fordel, at s& mange laerere som muligt deltager i det samme kursus-
forleb, da det kan bidrage til laerernes feelles tilgange til og fokus pa sprogudviklende undervisning

pa skolen.
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De fleste pilotskoler har gennemfart kurset pa egen skole, mens en enkelt pilotskole har afholdt

kurset i lejede lokaler med henblik pa at undga forstyrrelser. Der er gode erfaringer med begge |@s-

ninger. Ingen af skolerne har tilbudt virtuel deltagelse.

Kurserne er tro mod formalet

Alle fem pilotskoler har gennemfart kurset i overensstemmelse med formalet, jf. indsatsbeskrivel-

sen, og har sdledes:

+ Introduceret lzererne til sprogudviklende metoder og ressourcesyn pa elever, der ikke har dansk

som modersmal

+ Givet leererne kendskab til, hvordan man kan udforme opgaver, der styrker fagsproget hos ele-

ver, der ikke har dansk som modersmal

« Givet laererne kendskab til, hvordan man kan stette elever, der ikke har dansk som modersmal, i

at arbejde med fagsproget i skole og oplaering

+ Givet lzererne forskellige sprogfremmende gvelser, som kan anvendes i praksis.

Det konkrete indhold pa kurset for laerere har varieret skolerne imellem. Af boksen nedenfor frem-

gar eksempler pd indhold, som pilotskolerne har gode erfaringer med.

Indhold pa kurset for leerere

Evalueringen viser, at der er gode erfaringer med at have fokus pa felgende indhold i kurset:

EVA

+ Praktiske og praksisnaere avelser, som laererne kan bruge i deres undervisning, samt en praesen-

tation af teoretisk indhold, som tager afseet i en forstaelse af leerernes undervisningsvilkar
Etablering af en feelles forstaelse af flersprogethed frem for tosprogethed, blandt andet ud fra en
antagelse om, at SOSU-fagsprog er et nyt sprog for alle elever — ogsa for dem, der har dansk som
modersmal

Udvikling af elevernes evne til at lytte og tale - og i mindre grad til at skrive og laese
Translanguaging, som er et paedagogisk begreb, der beskriver brugen af flere sprog (fx fagsprog,
dansk, engelsk og modersmalet) i undervisningen, hvor eleverne frit kan skifte mellem de sprog,
de behersker, for at stgtte deres laering og evne til at udtrykke sig

Grézonesprog/ferfagligt sprog, som henviser til ord og udtryk, der ikke er decideret fagsprog, men
alligevel er kendetegnende for det enkelte fag, fx stottestrampe eller sengehest

Kulturforstdelse, herunder hvordan SOSU-faget anses i hhv. @steuropa og Mellemgsten, og hvil-
ken indvirkning dette kan have pa elevernes tilgang til sprogtilegnelse og SOSU-uddannelsen
”Mikrohandlinger”, der kan @ge elevernes sprogudvikling og forstaelse, fx at laererne ikke taler
med ryggen til eleverne fra tavlen

”N-gvelsen”, hvor laererne skal samtale uden brug af ord med bogstavet n. Formalet er at gge lee-
rernes bevidsthed om, hvor vanskeligt det kan veere at kommunikere pa et nyt sprog

Praktiske hjeelpemidler, fx apps, som elever, der ikke har dansk som modersmal, kan anvende til
sprogstatte i undervisningen

Tid og plads til lzerernes spergsmal og til at "géd med stemningen” samt tid til, at laererne kan for-
berede egen undervisning med inddragelse af sprogudviklende metoder.
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Kursernes omfang varierer

Evalueringen viser, at der er stor variation i kursernes omfang. Ifalge indsatsbeskrivelsen skal kur-
set for leererne have en samlet varighed pa to dage. Ikke alle pilotskolerne har efterkommet dette,
idet nogle har afholdt to halve kursusdage eller kun én hel kursusdag. Evalueringens resultater pe-
ger dog pa, at det fungerer bedst, nar kurset har en varighed pa minimum to dage, da det er van-
skeligt at nd det relevante indhold pa kortere tid. Selv pa de skoler, hvor kurset har haft en varighed
pa to dage, er oplevelsen, at det ville have vaeret en fordel med mere tid.

Blandt de skoler, der har afholdt kurset over to (hele eller halve) dage, varierer det, hvor lang tid der
har vaeret mellem de to dage. Erfaringen er, at det er en god idé med minimum én uges mellem-
rum, sa leererne har tid til at reflektere over indholdet pa farste kursusdag og afprgve sprogunder-
stettende undervisning pa egen hand i perioden frem mod anden kursusdag.

Stor variation i skolernes planer for videre understgttelse af laerernes arbejde med
sprogstotte

Pa alle pilotskolerne er der et gnske om, at de DSA-ansvarlige medarbejdere skal understatte det
videre arbejde med sprogstatte. P4 tvaers af skolerne er tilgangen, at de DSA-ansvarlige medarbej-
dere star til rddighed for laerernes spargsmal og gnsker om sparring. Pa de skoler, hvor fokus pa
sprogstette fortsat er nyt, er der inden for indsatsperioden ikke planlagt konkrete opfglgende akti-
viteter. Pa de skoler, der ogsa forud for indsatsafprevningen arbejdede systematisk med sprog-
statte, er der planlagt konkrete aktiviteter for den videre understgttelse, herunder kurser for de lae-
rere, der ikke deltog i farste kursusforlgb, opfalgningskurser for alle lzerere, feellesmader mellem
lzerere og oplaeringsvejledere om sprogstatte samt udarbejdelse af videomateriale og etablering af
teamsamarbejder om sprogudviklende undervisning. Evalueringen viser, at det med fordel kan
fremga tydeligere af indsatsbeskrivelsen, hvad de DSA-ansvarlige medarbejderes understgttelse af
lzerernes videre arbejde med sprogstette konkret kan indebaere. Dette kan vaere med til at redu-

cere den store variation skolerne imellem.

Implementering af kerneelement 2: Kompetenceudvikling af
oplaeringsvejledere vedragrende sprogstotte til elever, der ikke har
dansk som modersmal

Andet kerneelement i indsatsen bestar af kompetenceudvikling af oplaeringsvejledere vedrgrende
sprogstette til elever, der ikke har dansk som modersmal. Kerneelementet bestar af fire aktiviteter:
De DSA-ansvarlige medarbejdere 1) forbereder temadagen for opleeringsvejlederne og 2) udvikler
og/eller anvender materialer malrettet mod oplaeringsvejlederne, 3) gennemfarer temadagen og 4)
introducerer opleaeringsvejlederne til den samme tilgang til sprogstatte som laererne.

Temadagen for oplaeringsvejledere er forberedt med udgangspunkt i kurset for
leererne

De DSA-ansvarlige medarbejdere har i feellesskab og individuelt forberedt temadagen for oplee-
ringsvejlederne og hari den forbindelse udvalgt og/eller udviklet materialer til dagen, der er mal-
rettet mod oplaeringsvejledere. Forberedelsen er generelt foregdet med udgangspunkt i indholdet i
og materialerne til kurset for lzerere. Indhold og materialer er blevet justeret med henblik pa at
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mgade opleeringsvejledernes vidensbehov og under hensyntagen til, at opleeringsvejlederne har an-
dre faglige forudseetninger end laererne.

Forberedelsen af temadagen for oplaringsvejledere afspejler varierende indsigt i
vidensbehov

Det varierer mellem pilotskolerne, om de DSA-ansvarlige medarbejdere har oplevet at have til-
streekkelig indsigt i oplaeringsvejledernes vidensbehov og forudseetninger. Pa nogle af pilotsko-
lerne har medarbejderne haft en teet dialog med kommuner og oplaeringssteder, og pa en enkelt
pilotskole har de DSA-ansvarlige veeret i “praktik” pa et oplaeringssted i forbindelse med forbere-
delsen. P& andre pilotskoler har opleeringsvejledernes vidensbehov derimod veeret uklart for de
DSA-ansvarlige medarbejdere, hvilket har givet udfordringer i forberedelsen af temadagen. Evalue-
ringen viser, at dialog og forventningsafstemning mellem skole og opleering styrker muligheden for
at forberede relevant indhold og relevante materialer til temadagen.

Stor variation i antallet af oplzaeringsvejledere, der har deltaget i temadagen
Evalueringen viser, at alle skoler har afholdt mindst én temadag for opleeringsvejledere. Ifalge sko-
lernes afrapportering har i alt 175 opleeringsvejledere deltaget i kompetenceudviklingen (jf. tabel
3.1). Antallet af oplaeringsvejledere varierer meget pa tveers af skolerne (mellem 14 og 60). Variatio-
nen skyldes farst og fremmest kommunale forskelle, herunder forskelle i kommunestarrelse og pri-
oritering af oplaeringsvejledernes deltagelse, idet nogle kommuner har haft vanskeligt ved at finde
tid til og vikardaekning i forbindelse med oplaeringsvejledernes deltagelse i temadagen.

Oplaringsvejlederne er blevet introduceret til den samme tilgang til sprogstette
som laererne

Alle de fem pilotskoler har gennemfart kurset i overensstemmelse med formalet, jf. indsatsbeskri-
velsen, og har sdledes introduceret laererne og oplaeringsvejlederne til den samme tilgang til sprog-
stotte (se afsnit 3.2.3). Der er derudover gode erfaringer med at tilretteleegge temadagen for oplee-
ringsvejledere med fokus pa det samme konkrete indhold som i kurset for laerere. Szerligt er der
gode erfaringer med at nedtone teoretisk indhold til fordel for praktiske og praksisnaere gvelser,
som opleeringsvejlederne kan bruge direkte i opleeringen af eleverne.

Temadagenes omfang varierer

Ifalge indsatsbeskrivelsen skal temadagen for oplaeringsvejledere have en samlet varighed pa én
dag. Hovedparten af pilotskolerne har efterkommet dette, mens enkelte har afholdt en temadag af
veesentligt kortere varighed (blot to timer). Evalueringen viser, at der er gode erfaringer med at af-
holde temadagen over en hel dag, da de korte dage kan opleves for korte af opleeringsvejlederne
ift. at komme i dybden med emnet.

Alle temadage er blevet afholdt pa SOSU-skolerne. Ingen af skolerne har afholdt temadagen over
flere kortere dage eller med mulighed for virtuel deltagelse.

Det er en fordel at veere mindst to medarbejdere afsted fra samme oplaeringssted
En stor del af opleeringsvejlederne har vaeret alene afsted fra deres oplaeringssted til temadagen.
Erfaringen blandt oplaeringsvejlederne er, at det er en fordel at veere mindst to medarbejdere
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afsted, sa man efterfalgende har en kollega at sparre med og er flere om at udbrede kendskabet til

sprogudviklende metoder blandt kollegerne.

Udgifter forbundet med implementering og drift

Skolerne hariforbindelse med afpravningen modtaget projektmidler fra STUK.

Tabel 3.2 herunder viser skolernes samlede udgifter for perioden august 2024 - maj 2025. Som det

fremgar af figuren, er der stor forskel pa, hvor mange midler skolerne samlet set har brugt pa udvik-

ling og implementering. De fem pilotskoler har brugt mellem ca. 145.000 kr. og ca. 397.000 kr. pa

evalueringstidspunktet. Pa tre af skolerne inkluderer dette en egenfinansiering pad mellem ca. 3.600

kr. og ca. 40.100 kr. Denne egenfinansiering er primaert gdet til lokaleleje og forplejning i forbin-

delse med afholdelse af kompetenceudviklingen samt til tryk af materialer.

Tabel 3.2

Skolernes samlede udgifter forbundet med pilotafprevning af kompetence-

udviklingsindsatsen

Udgifteri  Andel af be- Udgiftpr. Kommentarer
alt  villing brugt deltager
(Kr.) (Procent) (Kr.)
Skole A 292.907 82 % 6.368 16 leerere deltog i kurset.
30 oplaeringsvejledere fra én kommune deltog i te-
madagen.
Kurset for laerere forlgb over to halve dage a 3,5 ti-
mer, og temadagen for oplaeringsvejledere forlgb
over en halv dag a to timer.
Alle DSA-ansvarlige (to) har modtaget kompetence-
udvikling.
Udskiftning af projektleder undervejs har medvir-
ket til et gget forbrug af midler.
Opleeringsvejlederne er ikke blevet frikebt i forbin-
delse med deres deltagelse i temadagen.
En enkelt oplaeringsvejleder er blevet frikgbt til at
bidrage til udvikling af indsatsen.
Skolen har ikke brugt egne midler.
Skole B 199.987 56 % 3.226 22 lzerere deltog i kurset.

40 opleeringsvejledere fra tre kommuner deltog i te-
madagen.
Kurset for laerere forlgb over to hele dage, og tema-
dagen for opleeringsvejledere forlgb over én hel
dag.
Der har ikke veaeret behov for kompetenceudvikling
af de DSA-ansvarlige.
Oplaeringsvejlederne er blevet frikebt i forbindelse
med deres deltagelse i temadagen.
Skolen har brugt egne midler (ca. 27.000 kr.) til
blandt andet bager, tryk af plakater, forplejning og
leje af eksterne lokaler til kursus og temadag.
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Udgifteri  Andel af be- Udgift pr. Kommentarer
alt  villing brugt deltager
(Kr.) (Procent) (Kr.)
Skole C 144.705 40 % 5.168 « 14lareredeltogikurset.
+ 14 opleeringsvejledere fra tre kommuner deltog i te-
madagen.

+ Kurset for leerere forlab over to hele dage, og tema-
dagen for opleaeringsvejledere forlab over én hel
dag.

Der har ikke vaeret behov for kompetenceudvikling
af de DSA-ansvarlige.

Opleeringsvejlederne er ikke blevet frikabt i forbin-
delse med deres deltagelse i temadagen.

+ Skolen har brugt egne midler (ca. 3.600 kr.) til for-
plejning pa temadagen.

Skole 340.421 95 % 2.837 « 60 laerere deltogi kurset.
60 oplaeringsvejledere fra fire kommuner deltog i
temadagen.

+  Kurset for laerere forlgb over én dag a fire-fem ti-
mer, og temadagen for oplaeringsvejledere forlab
over én dag a fire timer.

+ Alle DSA-ansvarlige (tre) har modtaget kompeten-
ceudvikling. En ekstern konsulent har staet for
kompetenceudviklingen.

Opleeringsvejlederne er blevet frikgbt i forbindelse
med deres deltagelse i temadagen.
Skolen har ikke brugt egne midler.

Skole E 397.139 100 % 9.686 « 10 leereredeltogikurset.
31 opleeringsvejledere fra seks kommuner deltog i
temadagen.
Kurset for laerere forlgb over to hele dage, og tema-
dagen for oplaeringsvejledere forlab over én hel
dag.

+  Tre DSA-ansvarlige medarbejdere har modtaget
kompetenceudvikling, mens én DSA-ansvarlig med-
arbejder ikke har haft behov for kompetenceudvik-
ling.

Opleeringsvejlederne er blevet frikgbt i forbindelse
med deres deltagelse i temadagen.

Skolen har brugt egne midler (ca. 40.000 kr.), men
har ikke specificeret, hvad midlerne er gaet til.

Kilde: skolernes rapportering, EVA, 2025.
Note: Skolernes samlede udgifter inkluderer bade midler fra bevillingen (357.000 kr. pr. skole) og gvrig egenfinansiering. Figuren inklu-
derer afrundede belgb. Deltagere inkluderer hhv. laerere og oplaeringsvejledere, der har modtaget kompetenceudvikling.

Som det fremgar af tabellen herover, har skolernes udgift pr. deltager varieret meget (fra 2.837 kr.
til 9.686 kr. pr. deltager). Der er ikke nogen tydelig sammenhang mellem indsatsens volumen og
udgiften pr. deltager. Dvs. at skolernes samlede udgifter ikke alene hanger sammen med antallet
af personer, der har modtaget kompetenceudvikling. Det skal derimod ogsa ses i sammenhaeng
med andre forhold pa skolen, fx om skolerne har haft brug for at bruge midler p& kompetenceud-
vikling af DSA-ansvarlige og lokaleleje, eller om de allerede har haft de nedvendige kompetencer
og faciliteter til radighed.

Et andet vigtigt forhold er antallet af kommuner, som skolerne skal kommunikere med i forbin-
delse med kompetenceudviklingen. Kompetenceudvikling af mange oplaeringsvejledere fra én
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kommune kan saledes vaere mindre tidsmaessigt ressourcekraevende end kompetenceudvikling af
faerre opleeringsvejledere fra flere kommuner.

Pilotskolerne har anvendt 40-100 % af projektbevillingen pd evalueringstidspunktet. Projektle-
derne vurderer generelt, at projektmidlerne har deekket afprgvningen. Det skal dog bemaerkes, at
skolerne som udgangspunkt har tilrettelagt indsatsen, sa den passede til den gkonomiske ramme.
Midlerne er primaert gdet til at daekke timer til at forberede og gennemfare kompetenceudviklingen
af laerere og oplaeringsvejledere. Flere af skolerne har desuden valgt at frikebe oplaeringsvejlederne
i forbindelse med deltagelse i temadagen.

En udbredelse af indsatsen forudsaetter midler til kompetenceudvikling af skolernes DSA-ansvar-
lige samt midler til de timer, skolerne skal bruge pa udvikling og gennemfgrelse af kompetenceud-
viklingen. Derudover kan der veere behov for midler til frikeb af lserere og opleeringsvejledere til
deltagelse i kompetenceudviklingsaktiviteterne.

Der kan desuden veere udgifter forbundet med den videre forankring af indsatsen, herunder di-
verse opfelgningsaktiviteter blandt leerere og oplaeringsvejledere. Det er dog ikke muligt at vurdere
omfanget af dette behov pa baggrund af evalueringen, da skolerne ikke var kommet sa langt med
disse aktiviteter pa evalueringstidspunktet.

Forelgbige resultater

Evalueringen viser, at kompetenceudviklingen bidrager positivt til bade laerernes og oplaeringsvej-
ledernes viden og kompetencer, men at det er vigtigt, at bade kurset for laererne og i seerdeleshed
temadagen for oplaeringsvejlederne er tilrettelagt med fokus pd praksisanvendelse. Bade lzerere og
opleeringsvejledere eftersperger desuden et gget fokus pa videre forankring og opfalgning.

Det er ikke muligt at vurdere elevernes udbytte af indsatsen pa nuveerende tidspunkt, men leerere
og opleeringsvejledere vurderer, at de metoder og veerktejer, de har faet, bidrager positivt til elever-
nes sprogudvikling og leering. Det skal bemaerkes, at evalueringen har fokus pa indsatsens forelg-
bige resultateri pilotafprevningen og ikke pa indsatsens mal om at @ge gennemfarelsen pa SOSU-
uddannelserne, jf. forandringsteorien (se afsnit 3.1).

Laerernes udbytte

Evalueringen viser, at kompetenceudviklingen bidrager til at give leererne bedre forudsaetninger for
at yde sprogstatte og sprogudviklende undervisning for elever, der ikke har dansk som modersmal.

Laererne oplever stor veerdi af kompetenceudviklingskurserne

De interviewede leerere har alle veeret glade for at deltage i kurset pa deres skole. Deres oplevelse
er generelt, at kurserne har veeret godt tilrettelagt med en passende variation mellem oplaeg, ek-
sempler og gvelser, og at underviserne har veeret kompetente og velforberedte.
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Laererne saetter iseer pris pa at fa konkrete vaerktgijer til at arbejde med sprogudvikling, ligesom de
veerdsaetter gvelser, som giver dem mulighed for at maerke pa egen krop, hvordan det er ikke at
have dansk som modersmal. Laererne foretraekker desuden, at kurserne har fokus pa mundtlighed
frem for skriftlighed, da mundtlighed fylder mere i praksis. De oplever kurserne som mindre rele-
vante, hvis indholdet er for teoretisk eller abstrakt.

Kurset giver laererne en gget opmarksomhed pa dansk som andetsprog

De interviewede leerere fortzeller, at kurset har udvidet deres syn pa dansk som andetsprog, og
mange har faet et nyt perspektiv pd modersmalets rolle i andetsprogstilegnelsen. Flere deltagere
forteeller blandt andet, at de har faet @jnene op for, at modersmalet ikke bar ses som en barriere,
men som en ressource, der kan understotte faglig og sproglig udvikling. Flere leerere naevner ogsa,
at kurset har skabt refleksion over deres egen tilretteleeggelse af undervisningen, fx ift. at sikre tid
og rum til elevernes sproglige bearbejdning.

| citatet herunder forteeller en laerer om udbyttet af en gvelse pa kurset, hvor laererne skulle forklare
hinanden noget pa tysk eller engelsk. Denne gvelse gav indblik i, hvor meget energi og tid det kree-
ver at forsta og formulere sig pa et fremmedsprog.

Y9 Man bliver meget bevidst om tidsfaktoren. Det gar jo nogle gange lidt steerkt i
undervisningen, sa hvis man som elev skal na bade at oversaette og at forsta det
faglige indhold [har man travlt]. Og hvis man ogsé skal svare, sa skal man jo forst
lave seetninger i hovedet og derefter oversatte.

LARER

Laererne forteeller ogsa, at de som falge af kurset er blevet opmaerksomme pa deres brug af grazo-
nesprog og ord, begreber eller udtryk, som ikke giver mening at oversaette direkte og derfor kan
give anledning til forvirring hos eleverne. Det kan fx veere ord som "sengehest” og udtryk som “at
give den en skalle” eller "hul i hovedet”.

Laererne har faet konkrete vaerktgjer til at styrke elevernes sprogtilegnelse

De interviewede leerere oplever, at de pa kurset har faet indblik i konkrete veerktajer og teknikker,
som de kan bruge i deres undervisning. Det inkluderer bade veerktajer med fokus pa elevernes til-
egnelse og forstdelse af fx fagsprog og metoder til at styrke elevernes mundtlighed i praksis. Lee-
rerne har fx faet viden om metoder relateret til seetningsstartere, stattespergsmal, visuelle hjeelpe-
midler, ordkort og strukturerede skriftlige instruktioner til at understatte eleverne. | citatet herun-
der forteeller en lzerer, at hun er blevet opmeerksom péa at skrive mere ned undervejs i undervisnin-
gen og at skrive hele seetninger, da det kan understatte elevernes sproglige indleering.

" Det, som jeg allerede har taget med ind i undervisningen, er at skrive meget
mere. Jeg skrev i forvejen meget pé tavlen, men nu skriver jeg hele satninger i
stedet for stikord eller forkortelser.

LARER
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Metoderne kommer alle elever til gode - ikke kun elever, der ikke har dansk som
modersmal

Laererne vurderer, at mange af de tilgange og veerktgjer, som de har faet pa kurset, kan styrke kvali-
teten af undervisningen for alle elever — ikke kun de flersprogede. Laererne fremhzever blandt an-
det, at ogsa elever med dansk som modersmal kan have udfordringer med fagsprog og udtale, og
at disse elever ogsa vil drage nytte af en sprogudviklende undervisningstilgang.

Laererne efterspoarger en tydelig plan for opfalgning og forankring

Laererne betoner vigtigheden af, at hvis indsatsen skal fere til bedre sprogstette til eleverne, er det
ngdvendigt, at der falges systematisk op pa kompetenceudviklingen, og at indsatsen forankres pa
skolen som et varigt fokusomrade og ikke blot et isoleret kursusforlagb. Laererne efterspgrger derfor
en tydelig handleplan for, hvordan de skal arbejde med dansk som andetsprog pa skolerne frem-
adrettet, fx i form af opfalgende workshops, refleksionsdage eller faste samarbejdsmader, som kan
danne rammen om kollektiv forankring og vidensdeling. Der er ogsa leerere, der eftersparger, at
kurset gentages, sa de kan vedligeholde og udvide deres kompetencer.

Oplaeringsvejledernes udbytte

Evalueringen viser, at opleeringsvejlederne oplever, at temadagen er relevant og udbytterig, men at
deres udbytte afhaenger af, om underviserne formar at malrette undervisningen, sa den opleves
praksisneer.

Temadagen opleves relevant, men udbyttet har vaeret varierende

Evalueringen viser, at oplaeringsvejlederne er positivt indstillede over for de temadage, de har del-
taget i, men at der er lidt variation ift. deres udbytte. Alle de interviewede opleeringsvejledere ople-
ver, at temadagens emne var relevant, og at underviserne var kompetente. De fleste opleeringsvej-
ledere vurderer ogsa, at de fik et udbytte i form af ny viden og nye kompetencer, men der er ogsa
enkelte opleeringsvejledere, som vurderer, at temadagen ikke levede op til deres forventninger.

Generelt peger opleeringsvejlederne pa, at det fungerer godt, ndr indholdet er meget praksisneert,
fx ved at tage udgangspunkt i konkrete eksempler fra praksis eller inspirere til gvelser eller tilgange,
som er anvendelige i opleeringssituationen. Omvendt fungerer det mindre godt, nar indholdet er
for teoretisk eller primaert tager udgangspunkt i aktiviteter relateret til en skolekontekst. Desuden
var det nogle opleeringsvejlederes oplevelse, at der blev brugt for meget tid pa temadagen pa ikke-
fagligt indhold, fx feellessang.

Temadag af minimum én dags varighed vurderes som passende

Temadagene har haft forskelligt omfang pa tveers af pilotskolerne, og dette afspejler sigi oplae-
ringsvejledernes udbytte. Det generelle billede blandt opleeringsvejlederne er, at minimum én hel
dag (ca. seks-syv timer) er et passende omfang, da det giver plads til bade teori, eksempler og
praktiske gvelser. Oplaeringsvejledere, som har deltaget i kortere temadage (to-tre timer), oplever i
hgjere grad, at undervisningen var for overordnet, og at der ikke var tid nok til at komme omkring
det relevante indhold.
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3.4.3

3.5

Dget gennemforelse pa SOSU-uddannelserne
Kompetenceudvikling af leerere og opleeringsvejledere vedrerende sprogstette til elever

Behov for gget fokus pa efterfglgende forankring i kommunerne

Ligesom leererne betoner oplaeringsvejlederne vigtigheden af, at der falges systematisk op pa te-
madagen, og at der er en tydelig handleplan for, hvordan indsatsen forankres pa oplaeringsstedet
og i kommunerne. Evalueringen viser, at der er stor variation ift., hvorvidt og hvordan der er fulgt
op pa temadagen. Nogle oplaeringsvejledere har delt materialet fra temadagen med kolleger eller
haengt plakater fra temadagen op pa deres arbejdsplads. Der er dog ingen oplaeringsvejledere, der
beretter, at der er lagt konkrete planer for, hvordan man som opleeringsvejleder skal arbejde med
sprogudviklende opleaering fremadrettet.

Elevernes udbytte

Eleverne oplever generelt, at deres leerere er opmeerksomme pa elevernes sproglige udfordringer,
og at de far den stette, de har behov for i undervisningen. Eleverne fortzeller, at der ofte er elemen-
ter af undervisningen, de ikke forstar, men at de altid har mulighed for at bede om hjeelp. Hoved-
parten af eleverne oplever tilsvarende at fa god sproglig statte af deres opleeringsvejledere. Her er
det dog ogsa et perspektiv, at oplaeringsvejlederne pga. travlhed pa oplaeringsstedet ikke altid har
tid til at give eleverne den hjzelp, de har behov for.

Det har ikke veeret muligt at belyse elevernes oplevelse af indsatsens betydning for deres sprogud-
vikling, leering og gennemfarelse af uddannelsen inden for evalueringens tidsramme. Det skyldes,
at kompetenceudviklingen af leerere og oplaeringsvejledere er gennemfert sa sent, at de kun i be-
graenset omfang har haft mulighed for at afprave deres nye kompetencer i praksis. De fa laerere,
der har gjort det, vurderer dog, at eleverne responderer positivt, men kan endnu ikke vurdere ele-
vernes sproglige og faglige udbytte.

Det skal bemeerkes, at de leerere, som har afprevet sprogstatteindsatsen (se kapitel 4), har anvendt
mange af de samme metoder og tilgange. Her oplever eleverne, at indsatsen bidrager til badde de-
res sproglige udvikling og deres faglige leering. Det er dog vanskeligt at sammenligne udbyttet én til
én, da sprogstatteindsatsen typisk foregar i mindre grupper med elever med sproglige udfordrin-
ger, mens kompetenceudviklingsindsatsen retter sig mod hele elevgruppen - bade elever med og
elever uden dansksproglige vanskeligheder.

Pilotskolernes planer for viderefgrelse af indsatsen

Blandt pilotskolerne er der stor forskel pa, hvorvidt de gnsker at fortsaette med indsatsen efter af-
prevningsperioden. Nogle skoler arbejdede allerede inden afpragvningen med kompetenceudvik-
ling vedrgrende sprogstatte og ser et potentiale i at fortseette. Her har indsatsen inspireret til i he-
jere grad at inddrage opleeringsvejlederne i kompetenceudviklingen. Andre skoler forventer ikke at
fortsaette med indsatsen. Dette gar sig geeldende for skoler, hvor indsatsen ikke adresserer skolens
konkrete udfordringer, idet skolen kun har fa elever med dansk som andetsprog, eller hvor skolen
ikke har DSA-ansvarlige medarbejdere, som har kompetenceudvikling af kolleger og opleeringsvej-
ledere som ansvarsomrade.
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Dget gennemforelse pa SOSU-uddannelserne
Kompetenceudvikling af leerere og opleeringsvejledere vedrerende sprogstette til elever

EVA

Gode rad til skoler, som vil arbejde med kompetenceudvikling
vedreorende sprogstotte

Pa baggrund af erfaringerne fra pilotafprgvningen identificeres en raeekke opmaerksomhedspunkter,
som kan bidrage til at styrke kvaliteten og udbyttet af indsatsen, og som SOSU-skolerne med fordel
kan tage i betragtning i deres videre arbejde med kompetenceudvikling vedregrende sprogstette:

+ Motivér de DSA-ansvarlige medarbejdere til opgaven: Serg for, at de DSA-ansvarlige medarbej-
dere er motiverede til at varetage kompetenceudviklingen af deres kolleger og opleeringsvejle-
derne. De DSA-ansvarlige medarbejdere kan fx blive motiveret gennem inspirationsbesgg hos og
erfaringsudveksling med samarbejdsskoler.

« Serg for tilstraekkelig tid til forberedelse af kompetenceudviklingen: Vaer opmeerksom pa, at be-
hovet for forberedelsestid varierer afhaengigt af de DSA-ansvarlige medarbejderes kompetencer
og erfaringer.

Forventningsafstem og opna indblik i opleeringsvejledernes vidensbehov: De DSA-ansvarlige
medarbejdere vil ofte have en god fgling med deres lzererkollegers vidensbehov ift. sprogstette
og sprogudviklende undervisning. Skab rammerne for, at de tilsvarende kan fa indblik i oplee-
ringsvejledernes vidensbehov, fx via dialog med oplaeringssteder eller praktikbesog.

+ Muligger, at lzererne pa skolen kan deltage i kompetenceudvikling samtidig: Det kan bidrage til et
feelles fokus pa og feelles tilgange til sprogudviklende undervisning pa skolen, hvis alle laerere sa
vidt muligt deltager i det samme kursusforlgb.

+  Gennemfgr kompetenceudviklingsforleb med jeavne mellemrum: Afhold kursus for laerere og te-
madag for opleeringsvejledere jaevnligt, fx arligt, med henblik pa at sikre, at alle - ogsa nyansatte
— leerere og oplaeringsvejledere modtager kompetenceudviklingen.

Tydeliggar rammerne for den videre understattelse af sprogstetteindsatsen: Skab tydelige ram-
mer for, at erfaringsudveksling vedrarende sprogudviklende undervisning kan finde sted - i sko-
len savel som pa oplaeringsstedet og pa tveers af skole og opleering. Det kan fx ske i forbindelse
med opfelgende kursus- og temadage, workshops eller teamsamarbejde.

Tilretteleeg kurset for leerere med mellemrum mellem de to kursusdage: Understet muligheden
for, at leererne har tid til at reflektere over og afpreve indholdet fra farste kursusdag i praksis, ved
at tilrettelaegge kurset med minimum én uge mellem de to kursusdage.

Se desuden gode rad til indholdet pa kurset for lzerere og temadagen for oplaeringsvejledere i tekst-
boksen "Indhold pa kurset for laerere” i afsnit 3.2.3.
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Dget gennemforelse pa SOSU-uddannelserne

Sprogstatte til elever, som ikke har
dansk som modersmal

Dette kapitel praesenterer resultaterne af evalueringen af indsatsen "sprogstette til elever, som ikke
har dansk som modersmal” (herefter sprogstatteindsatsen). Indsatsen omfatter sprogscreening og
individuel sprogstatte med det formal at styrke elevernes dansksproglige faerdigheder og dermed
oge deres mulighed for at gennemfare deres SOSU-uddannelse.

Som en del af aftalen "om flere social- og sundhedsassistenter og social- og sundhedshjzelpere til
vores sundhedsveesen og zeldrepleje” er SOSU-skolerne forpligtet til at yde sprogstatte til eleverne
gennem hele uddannelsen (Berne- og Undervisningsministeriet, 2024). | forbindelse med dette for-
s@gs- og udviklingsprojekt, som STUK har igangsat, har skolerne faet midler til at afprave en speci-
fik variant af sprogstatte (se beskrivelse af indsatsen i afsnit 4.1).

Indsatsen er pilotafprevet pa fem SOSU-skoler og har involveret 19 laerere og 124 elever.

Evalueringen bygger pa kvalitative interview med i alt 9 ledere, 7 laerere, 10 oplaeringsvejledere og
25 elever samt elevdata og skriftlig dokumentation fra skolerne (se appendiks B).

Evalueringen viser at sprogstette til elever, som ikke har dansk som modersmal, delvis er klar til en
systematisk afprevning. Indsatsens formal og kerneelementer er velbeskrevne, og indsatsen er pa
nogle skoler implementeret succesfuldt og viser lovende forelgbige resultater. Samtidig peger eva-
lueringen pa, at der med fordel kan foretages to justeringer af indsatsen, for indsatsen er klar til en
systematisk afpravning:

1. Envidereudvikling af selve sprogscreeningen

2. Enjustering af kravet om sprogstette i opleeringsperioderne. Det har ikke vaeret meningsfuldt
atimplementere sprogstetten i oplaeringsperioderne i kommuner, der allerede har sprogstet-
tetilbud, og indsatsen ber dermed tage hensyn til evt. eksisterende indsatser og tillade lokale
tilpasninger.
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4.1

Dget gennemforelse pa SOSU-uddannelserne
Sprogstatte til elever, som ikke har dansk som modersmal

Sprogstaette pa andre SOSU-skoler

| aftalen "om flere social- og sundhedsassistenter og social- og sundhedshjaelpere til vores sund-
hedsvaesen og zeldrepleje” fremgdr det, at skolerne er forpligtet til at yde sprogstette til eleverne
igennem hele uddannelsen (Berne- og Undervisningsministeriet, 2024).

| aftaleteksten star der blandt andet, at "Skolerne er ansvarlige for elevernes sprogstatte igennem
hele uddannelsen, ligesom de er ansvarlige for labende at vurdere, hvornar eleven har opnaet til-
streekkelige dansksproglige kompetencer. Skolerne kan tilretteleegge sprogstatten, s& den tilpasses
lokale rammer, fx via inddragelse af det lokale VUC”, og at "Sprogstette anbefales at have en varig-
hed pa 1,5 time om ugen og indgd i den ordinzere skole- og oplaeringstid og anbefales at fortseette,
indtil eleven i en sprogscreening opfylder gaeldende kriterier for tilstraekkelige dansksproglige kom-
petencer”.

| forbindelse med evalueringen har EVA spurgt ind til arbejdet med sprogstette pa de ni andre SOSU-
skoler, som ikke har afprevet sprogstatteindsatsen, men i stedet har arbejdet med enten simulation
eller kompetenceudvikling. Konklusionen er, at alle skoler tilbyder sprogstette til eleverne i et eller
andet omfang. Det har dog ikke veeret muligt at kortleegge det fulde omfang af disse indsatser, da de
ofte ligger i andet regi pa skolen end hos de personer, som har deltaget i evalueringen. Billedet er
dog at sprogstatte typisk udbydes i regi af AMU, GF+ eller andre kommunale indsatser, fx i samar-
bejde med VUC eller en sprogskole. Dvs. at de ikke ngdvendigvis lever op til anbefalingen om 1,5
time ugentligt igennem hele uddannelsen, men fx ligger som et forforlgb forud for, at eleverne star-
ter pa en af SOSU-uddannelserne. Det skal dog understreges, at denne evaluering ikke kan udelukke,
at skolerne har en sprogindsats, som falger anbefalingerne fra SOSU-aftalen. Evalueringen viser fx, at
én af de interviewede skoler har en sprogstetteindsats, som var sammenlignelig med dette projekts
sprogstetteindsats, men som gennemfares i regi af et andet projekt.

Kort om indsatsen

Baggrunden forindsatsen er, at dansksproglige faerdigheder er en vigtig forudseetning for, at
SOSU-elever kan gennemfgre deres uddannelse. Det er derfor en udfordring, at knap halvdelen (44
%) af SOSU-eleverne har dansksproglige vanskeligheder (Rambagll, 2024). Formalet med indsatsen
er at styrke de dansksproglige faerdigheder hos elever, der ikke har dansk som modersmal og har
sproglige udfordringer, gennem individuel sprogstatte, med henblik pa at @ge sandsynligheden
for, at de gennemfarer deres SOSU-uddannelse (Barne- og Undervisningsministeriet, 2024).

Indsatsen bestar af to kerneelementer:

1. Sprogscreening af alle SOSU-elever, der ikke har dansk som modersmal

2. Sprogstette for elever, som ikke har dansk som modersmal, og som har dansksproglige udfor-
dringeriden ordinzere skole- og opleeringstid.

Indsatsteori og beskrivelse af indsatsens kerneelementer fremgéar af appendiks C.
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4.2

4.2.1

4.2.2

Dget gennemforelse pa SOSU-uddannelserne
Sprogstatte til elever, som ikke har dansk som modersmal

Implementering af indsatsen

Evalueringen viser, at alle fem pilotskoler er lykkedes med at implementere begge kerneelementer
iindsatsen, og at skolerne i det store hele har vaeret tro mod formalet med indsatsen. Dog er der
elementeriindsatsen (sprogscreening og sprogstette i opleeringsperioden), som har veeret svaere
atimplementere som tilteenkt og derfor erimplementeret pa meget forskellig vis.

Indsatsens organisering

Sprogstaetteindsatsen er afpravet pa fem SOSU-skoler. Pa alle skoler er der tilbudt sprogstatte til
elever med behov. Der er dog stor variation i, hvordan denne sprogstatteindsats har veeret tilrette-
lagt, og hvor mange elever der har modtaget sprogstatten pa de enkelte skoler.

Pa tveers af de fem pilotskoler hari alt 19 laerere vaeret involveret i sprogstatteindsatsen, og i alt
124 elever har modtaget sprogstette - mellem 13 og 41 elever pa de enkelte skoler. Dette fremgar
af tabel 4.1 nedenfor. Variationerne i indsatsernes volumen skyldes, at nogle skoler har haft mulig-
hed for at afprgve indsatsen pa tveers af flere afdelinger.

Tabel 4.1
Antal leerere og elever, der har vaeret involveret i indsatsen

Laerere Elever

Skole A 8 41
Skole B 7 38
Skole C 1 13
Skole D 2 18
Skole E 1 14
Total 19 124

Kilde: skolernes skriftlige dokumentation, EVA, 2025.
Note: Laerere deekker over bade sprogleerere og vejledere, som har varetaget sprogstatten.

Skolernes implementeringsforudsaetninger

Evalueringen viser, at de fem pilotskoler generelt har haft de nadvendige implementeringsforud-
saetninger, som ifelge forandringsteorien er afgarende for en vellykket implementering;

+ Eleverne er generelt blevet praesenteret for indsatsen pa en motiverende made. De fleste skoler
har formidlet formal ogindhold af screening og sprogstette pa en made, som har gjort indsat-
sen meningsfuld for eleverne og styrket deres motivation for at deltage. Nogle skoler har pree-
senteret indsatsen i plenum, mens andre ogsa har haft individuelle samtaler, hvor eleverne fik
indblik i deres sproglige styrker og behov. Seerligt sidstnaevnte har haft en positiv indflydelse pa
elevernes motivation for deltagelse. Pa én skole lykkedes formidlingen i mindre grad, hvilket
farte til modstand mod screeningen og nervesitet vedrarende sprogstatten hos eleverne.
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4.2.3

Dget gennemforelse pa SOSU-uddannelserne
Sprogstatte til elever, som ikke har dansk som modersmal

Enkelte skoler fremhaever, at det i formidlingen er vigtigt at understrege, at sprogstetten foregar
i skoletiden.

+ Samarbejdet med kommunerne har generelt veeret velfungerende og har vaeret en vigtig forud-
seetning for indsatsen. Nogle skoler valgte at samarbejde med alle kommuner med elever i op-
laering, mens andre fokuserede pa enkelte kommuner. Det er vigtigt at understrege, at skolerne
har vidt forskellige forudsaetninger for at implementere sprogstatteindsatsen, idet nogle skoler
har fa samarbejdskommuner, mens andre skoler har mange. Evalueringen viser, at for skolerne
med mange samarbejdskommuner har implementeringen vaeret mere kompleks, dels fordi de
enkelte kommunerne har deres egne modeller for sprogstatte, dels fordi det kraever mere koor-
dinering af skolerne. Samarbejdet om sprogstette i afprgvningen har fx handlet om koordine-
ring ift. elevernes deltagelse i sprogstette og om indholdet i sprogstatten, hvor oplaeringsvejle-
dere har bidraget med praksisnaert materiale. I nogle tilfzelde havde skoler og kommuner alle-
rede samarbejdet om sprogstatte inden afprgvningen. Travlhed pa oplaeringsstederne har i
nogle tilfeelde vanskeliggjort kontakten i opstartsfasen, men det blev handteret hen ad vejen.
Der er kun fa eksempler pa reel modvilje blandt kommunerne, og det har handlet om mang-
lende tid og overskud til at deltage i afpravningen.

+ Eksisterende sprogstettetilbud i kommunerne har gjort afprevning i oplaeringsperioden mindre
relevant. Evalueringen viser, at flere kommuner allerede har egne indsatser for sprogstette,
nogle uden involvering af skolen, og ofte i et sterre omfang end skolens sprogstatteindsats. Det
betyder, at to skoler har valgt ikke at gennemfare sprogstetteindsatsen i opleeringsperioden for
eleveride kommuner, som selv tilbyder sprogstatte, hvilket ellers var tanken med indsatsen.
Evalueringen har ikke fokuseret pa kommunernes egne indsatser, som ogsa er meget forskel-
lige, men i interviewene med opleeringsvejlederne er der eksempler pa, at kommunernes sprog-
statte varetages af det lokale VUC eller sprogcenter, eller at kommunerne har ansat en sprog-
mentor, som star for sprogstetten. Skolerne er generelt i lsbende dialog med kommunerne ved-
rgrende kommunernes lokale sprogstatteindsatser.

+ Organiseringen af indsatsen har pavirket ledelsesopbakningen. Skoler med en snaevert afgreen-
set afprgvning har haft lettere ved at sikre ledelsesstette, mens en bredere afprgvning af indsat-
sen pa tveers af matrikler har veeret en stgrre udfordring. Flere sprogleerere oplever, at ledelsen
har signaleret, at indsatsen er vigtig, men pa enkelte skoler savnes klarhed om projektets formal
og fremtid. Der er ogsa forskel pa, om laererne har faet hjeelp til at prioritere tid til opgaven.
Nogle har oplevet at fa ledelsesstatte i den forbindelse, mens andre har oplevet at sta mere
alene med opgaven.

Implementering af kerneelement 1: Sprogscreening af alle SOSU-elever

Indsatsens farste kernelement bestar af en sprogscreening af eleverne, som skal bruges til at iden-
tificere elever i malgruppen for sprogstatteindsatsen, dvs. elever, som ikke har dansk som moders-
mal, og som har dansksproglige udfordringer.

Sprogscreeningen bestar af fire fortlabende aktiviteter: 1) udveelgelse og anvendelse af en velegnet
sprogscreening, 2) opstilling af klare kriterier for, hvem der er i malgruppen for sprogstetten, 3)
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Dget gennemforelse pa SOSU-uddannelserne
Sprogstatte til elever, som ikke har dansk som modersmal

obligatorisk screening af alle elever tidligt i deres uddannelsesforlgb og 4) opfalgning pa sprog-
screeningen med samtale og vejledning.

Alle skoler har anvendt EUD-screeningen i forbindelse med GF2

De fem pilotskoler har alle anvendt den nationale sprogscreening af EUD-elever (EUD-screeningen)

som led i at identificere elever til sprogstatteindsatsen. Valget skyldtes, at skolerne allerede kendte
veerktgjet. Screeningen blev typisk gennemfart ved opstarten af GF2 i forbindelse med optagelses-
samtaler eller realkompetencevurdering.

En skole har suppleret EUD-screeningen med en FVU-screening’ for at sammenligne resultaterne.
Skolens erfaring har veeret, at de to veerktgjer farte til omtrent samme konklusion, men at ingen af
de to giver et daekkende billede af dansksproglige faerdigheder, nar det drejer sig om elever, som
ikke har dansk som modersmal. Denne problematik uddybes senere.

Kriterierne for at blive tilbudt sprogstette er forskellige og beror pa testscore og
individuelle vurderinger

Evalueringen viser, at kriterierne for at tilbyde sprogstatte til eleverne varierer mellem pilotsko-
lerne. De fleste har taget udgangspunkt i testscoren fra EUD-screeningen og fastsat en graense mel-
lem 30 og 65 %, afhaengigt af andelen af elever, som ikke har dansk som modersmal. Skoler med fa
elever, som ikke har dansk som modersmal, har typisk kunnet tilbyde stgtte til elever med en hg-
jere testscore end skoler med mange elever, som ikke har dansk som modersmal.

Der er bred enighed blandt skolernes medarbejdere om, at testscoren ikke kan sté alene. Den er
derfor blevet suppleret med faglige vurderinger fra fx sprogleerere, kontaktleerere eller andre un-
dervisere med kendskab til eleverne. Som fglge heraf har nogle elever med hgjere score end graen-
seveerdien ogsd modtaget sprogstatte.

To skoler har delvis fravalgt testscoren som inklusionskriterie. Den ene har i stedet tilbudt sprog-
stotte til alle elever, som ikke har dansk som modersmal, mens den anden skoler har baseret ud-
veelgelsen pa laesevejlederens vurdering og gennemgang af resultaterne fra EUD-screeningen, hvor
eleverne efterfalgende blev kategoriseret som enten rad, gul eller gran. Det betyder, at der i afprav-
ningen ikke har veeret entydige og klare kriterier for, hvilke elever der er i malgruppen for indsatsen.
Tabel 4.2 herunder viser et overblik over de fem pilotskolers afpravning af sprogscreeningen. Pa
alle skoler er screeningen foregéet enten forud for eller i starten af grundforleb 2 (GF2).

4 FVU-screeningen er gennemfort af det lokale VUC. Sproglaereren pa SOSU-skolen har efterfglgende faet adgang til resultaterne.
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Tabel 4.2
Overblik over skolernes afprevning af sprogscreeningen

Screeningsveerktgj Kriterier for at deltage i afpravningen

Skole A EUD-screeningen Elever med en score under 65 %"

Skole B EUD-screeningen Udvalgt elever pa baggrund af en individuel vurde-
ring, hvor elever inddeles i kategorierne red, gul og
gren ud fra gennemgang af screeningen®?

Skole C EUD-screeningen og FVU-screeningen Alle elever pa holdet, som ikke har dansk som mo-
dersmal*

Skole D EUD-screeningen Elever med en score under 50 %*

Skole E EUD-screeningen Elever med en score under 30 %

Kilde: skolernes skriftlige dokumentation og interviewmateriale, EVA, 2025.

Note: * Testscoren har ikke staet alene, men veeret suppleret med fx observation i klassen, undervisernes kendskab til eleverne og vurde-
ring af deres dansksproglige faerdigheder eller lignende individuelle vurderinger. 2 Skolen startede med at have et kriterie om, at elever
med en score pa under 40 % skulle deltage, men andrede det undervejs i afprevningen. ® Pa nogle af skolens afdelinger blev elever i
kategorien red eller gul tilbudt sprogstette, og pa andre afdelinger meldte eleverne sig selv til sprogstetten. Da der var flere elever, som
meldte sig, end skolen kunne tilbyde sprogstatte, blev der trukket lod. * | afprevningen har skolen ikke opstillet kriterier for, hvilke elever
der tilbydes sprogstette, dels fordi skolen har afprevet indsatsen pa et hold, dels fordi det var muligt at tilbyde sprogstatte til alle elever
pa holdet, som ikke har dansk som modersmal.

Der er forskel pa, om sprogscreeningen er blevet fulgt op med samtale og vejledning
Evalueringen viser, at der er forskel pa, om sprogscreeningen bliver fulgt op med samtale og vejled-
ning, som det ellers er tiltaenkt, jf. indsatsbeskrivelsen. Nogle skoler gennemfarte individuelle sam-
taler med eleverne, hvor resultaterne blev omsat til konkrete sproglige fokusomrader. Andre ngje-
des med, at sproglaereren eller kontaktlaereren informerede om sprogstettetilbuddet, mens en-
kelte skoler slet ikke fulgte op individuelt. De skoler, som har fulgt op med individuelle samtaler,
pointerer, at det kraever mange ressourcer, og at det kan veere sveert for fx en leesevejleder eller
sprogleerer at lave individuel opfalgning, hvis det drejer sig om mange elever. Dette fremhaeves
som en udfordring ift. at udbrede indsatsen.

Skolerne vurderer, at EUD-screeningen ikke er tilstraekkelig ift. at identificere
malgruppen for sprogstetten

Pa tvaers af de fem pilotskoler er det vurderingen, at EUD-screeningen ikke er velegnet til at identifi-
cere malgruppen for indsatsen — dvs. elever, som ikke har dansk som modersmal, og som har
dansksproglige udfordringer. EUD-screeningen er for bred og giver en mere generaliseret viden om
blandt andet elevernes leeseevner og ordforrad og kan derfor ikke sté alene.

Evalueringen peger pa tre hovedudfordringer ift. at anvende EUD-screeningen til at identificere
malgruppen for sprogstetten:
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1. Screeningen deekker ikke mundtlige feerdigheder, som skolerne oplever, er seerligt vigtige pa
SOSU-uddannelserne. Dermed er der risiko for at overse elever med svage mundtlige dansk-
kompetencer.

2. EUD-screeningen er ikke malrettet mod SOSU-uddannelserne, herunder opgaver og sprogbrug
pa uddannelserne.

3. Tidsbegraensningen ift. at besvare spgrgsmalene skaber stress, som kan pavirke resultatet ne-
gativt.

Pilotskolerne har derfor et anske om at fa en sprogscreening, som er malrettet mod elever, som
ikke har dansk som modersmal, og som er bedre til at identificere relevante elever til sprogstetten.
En af pilotskolerne er i proces med at prave at udvikle et nyt og mere SOSU-rettet screeningsvaerk-
taj, som supplement til EUD-screeningen. Det nye screeningsveerktgj skal ifalge skolen veere case-
baseret og forsgge at belyse elevernes kompetencer til at kunne reflektere pa et basisniveau ved at
koble teori og praksis.

Pa baggrund af ovenstdende erfaringer er det EVA’s vurdering, at der skal identificeres en bedre
metode til at screene elever til indsatsen, far den afpreves systematisk i sterre skala. Samtidig er
der behov for mere entydige og klare inklusionskriterier for, hvilke elever der er i malgruppen for
indsatsen, for at kunne evaluere den obligatoriske screening og efterfalgende sprogstatte. Disse
inklusionskriterier bagr defineres centralt, fx fra ministeriel side, for at sikre ensartethed pa tveers af
skoler.

Implementering af kerneelement 2: Sprogstette for elever, som ikke
har dansk som modersmal, og som har dansksproglige udfordringer

Indsatsens andet kerneelement er sprogstatten til elever, som ikke har dansk som modersmal, og
som har dansksproglige udfordringer. Sprogstetten skal varetages af en laerer med kompetencer
inden for dansk som andetsprog og tilrettelaegges, sa den foregar i bade den ordinaere skole- og
opleeringstid med en varighed pa 1,5-2 timer om ugen. Sprogstatten skal desuden veere individuelt
tilrettelagt pa sma hold og have et praksisnaert indhold.

124 elever har modtaget sprogstette i pilotafprevningen

| alt 124 elever har modtaget sprogstette i forbindelse med pilotafpravningen. Skolernes afrappor-
teringer viser, at elevgruppen primaert bestar af elever fra SOSU-hjeelperuddannelsen (84 %), mens
en mindre andel er fra SOSU-assistentuddannelsen (16 %). Derudover bestar elevgruppen primeert
af kvinder (95 %) og personer over 25 ar (91 %). Dette fremgar af tabel 4.3 herunder.

Tabel 4.3
Karakteristika for de elever, som har modtaget sprogstette (n = 124)
Kategori Antal Procent
Ken Kvinde 118 95 %
Mand 6 5%
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Alder Under 25 ar 11 9%
Mellem 25 og 40 ar 61 49 %
Over 40 ar 52 42 %
Uddannelse Social- og sundhedshjaelper 104 84 %
Social- og sundhedsassistent 20 16 %

Kilde: elevdata indsendt af skolerne, EVA, 2025.
Note: Inkluderer kun elever, som har modtaget sprogstette i regi af projektet om oget gennemfarelse. Elever, som udelukkende har del-
taget i anden sprogstette pa skolerne, indgar ikke.

Skolerne har tilrettelagt sprogstetten pa forskellige mader
Evalueringen viser, at alle fem pilotskoler er lykkedes med at gennemfare sprogstatte til elever i af-
prevningsperioden, men at de har tilrettelagt sprogstatten forskelligt.

De fleste skoler harimplementeret sprogstatte inden for rammen af indsatsbeskrivelsen, som saer-
skilt undervisning. En skole har tilrettelagt indsatsen med en sprogleerer, som falger eleverne i op-
lzeringen, mens de andre har tilrettelagt sprogstatten som saerskilt sprogundervisning for eleverne
imalgruppen, enten pa skolen eller i oplaeringen. Tabel 4.4 herunder beskriver skolernes tilrette-
leeggelse af sprogstetten i pilotafprgvningen.

Tabel 4.4
Overblik over skolernes tilretteleeggelse af sprogstetten

Sprogstatte i skoleperioden Sprogstette i oplaeringsperioden

Skole A + Gennemfgrtsom co-teachingialminde- « lkke gennemfart pga. kommunalt tilbud
lig undervisning

Skole B + Gennemfert som separat undervisning  « Gennemfgrt som ugentlig virtuel sprogstette
for elever i malgruppen til enkelte elever, ansat i kommuner uden an-
det sprogstettetilbud
+ Ingen sprogstette til gvrige elever pga. kom-
munalt sprogstettetilbud

Skole C + Endnu ikke afprgvet i skoleperioden pd + Gennemfert, hvor sprogleerer har besggt ele-
evalueringstidspunktet ver i oplaeringen og har afholdt 1:1-sprogsessi-
oner
Skole D + Gennemfert som separat undervisning -« Gennemfert som ugentlig sprogundervisning
for elever i malgruppen fysisk pa skolen
Skole E «  Gennemfert som separat undervisning + Gennemfgrt som ugentlig virtuel sprogstatte

for elever i malgruppen

Kilde: skolernes skriftlige dokumentation og interviewmateriale, EVA, 2025.

En af skolerne har implementeret sprogstetten i den faglige undervisning som co-teaching med en
sprogleerer og en fagleerer, hvor begge planlaegger og deltager i den faglige undervisning.
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Det er forskelligt, om sprogstatten har veeret obligatorisk eller frivillig, og om den har vaeret afprg-
vet pa GF2 og/eller hovedforlagbet. P4 alle skolerne har sprogstetten foregaet i elevernes ordinaere
skole- eller opleeringstid.

Evalueringen viser, at alle fem skoler forud for pilotafpravningen har haft erfaringer med sprog-
stotte til elever, som ikke har dansk som modersmal. Fx som et tilbud uden for den ordineere un-
dervisningstid, som stette til eleverne i den faglige undervisning og/eller opleeringen eller som
sprogstette i en form, som minder om denne indsats.

Flere pilotskoler har lagt sprogstetten pa GF2 i eksisterende aktivitetsband

Alle pilotskoler har tilbud sprogstetten som en del af elevernes ordineere skoletid. Flere af pilotsko-
lerne har konkret lagt sprogstgtten pa GF2 i deres aktivitetsband eller studiecentertid, som forud
for pilotafprevningen var en fast del af skemaet, og hvor der normalt er fx beveegelse eller lektie-
café. Sprogstetten er dermed en del af den ordinaere undervisningstid, men eleverne gar ikke glip
af den faglige undervisning. Flere af skolerne har tidligere erfaringer med at tilbyde sprogstatte
uden for den ordinaere undervisningstid, hvilket ikke har fungeret szerligt godt, fordi eleverne ikke
kan fa det til at passe med familie- og arbejdsliv. Skolerne pointerer derfor, at det er vaesentligt, at
der er plads i skemaet til individuel undervisning, fx sprogstatte, for at kunne lykkes med at imple-
mentere indsatsen.

| evalueringen peger nogle skoler derudover pd, at det er nemmere at afsaette tid til sprogstette pa
GF2 end pa hovedforlgbet, fordi der pa hovedforlgbet er meget, eleverne skal na fagligt, og derfor
ikke er plads til et skemalagt band til individuelle aktiviteter. Dette vil betyde, at eleverne skal tages
ud af den faglige undervisning, hvis de skal tilbydes sprogstette i den ordinaere undervisningstid,
og det vurderer skolerne er uhensigtsmaessigt.

Sprogstetten er tilrettelagt individuelt og pa mindre hold

Pa tveers af pilotskolerne har sprogstatten veeret tilrettelagt pd mindre hold med maksimalt 17 ele-
ver med fokus pa den enkelte elevs behov. Skolerne peger pa, at det er en fordel at tilrettelaegge
sprogstetten pa mindre hold, fordi det giver mere tid til den enkelte elev og bedre mulighed for, at
sprogstetten bliver individuel. Skolerne har dog tilrettelagt undervisningen forskelligt. Pa en af sko-
lerne har sprogstetten vaeret tilrettelagt som én til én-sprogstette, mens der p& en anden skole har
veeret mellem 14 og 17 elever pd et hold, hvor der har vaeret to leerere. Nogle elever eftersparger
mere én til én-tid og stette fra laereren.

En enkelt skole har tilrettelagt sprogstatten som co-teaching i den faglige undervisning, hvor der
deltager elever med og uden dansk som modersmal og med og uden dansksproglige udfordringer.
Sprogleereren vurderer dels, at tilrettelaeggelsen understatter, at elever med sproglige udfordringer
kan fa sproglig hjeelp i den almindelige undervisning, og nar der opstar udfordringer, dels at co-
teaching understatter den brede gruppe af eleverne sprogligt, idet undervisningen tilretteleegges i
et samarbejde mellem den faglige laerer og sproglaereren med fokus pa sprogudviklende undervis-
ning og stette, og fordi sproglaereren har mulighed for at hjeelpe alle elever uanset deres sproglige
faerdigheder. De fleste af pilotskolerne har dog tilrettelagt sprogstatten saledes, at det kun er ele-
ver, som ikke har dansk som modersmal og har dansksproglige udfordringer, der deltager, dvs.
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malgruppen forindsatsen. Ifglge laererne bidrager det til, at der skabes et trygt undervisningsrum
for elever med udfordringer.

De fleste skoler har afprgvet sprogstetteindsatsen i oplaeringen som en del af
elevernes studietid

Af evalueringen ses det, at de fleste pilotskoler har afprevet sprogstatten i opleeringsperioden, men
skolernes implementering har veeret praeget af, at flere kommuner har eksisterende sprogstettetil-
bud, som elever i oplaeringen er omfattet af. P& nogle skoler har man vurderet, at samarbejdskom-
munernes sprogstattetilbud var deekkende - og ofte af et starre omfang end de 1,5-2 timer om
ugen, som skolen kunne tilbyde - og derfor har skolerne ikke tilbudt sprogstette i opleeringsperio-
den. Andre skoler har valgt at tilbyde sprogstatte i opleeringsperioden, selvom eleverne ogsa har
deltaget i kommunens tilbud. Enkelte samarbejdskommuner har ikke haft eget sprogstettetilbud,
og i disse tilfaelde har skolen tilbudt sprogstatte.

Evalueringen viser, at sprogstetten i opleeringsperioderne som tilteenkt er gennemfart inden for
elevernes arbejdstid. Nogle skoler har tilrettelagt sprogstatten virtuelt, mens andre har tilrettelagt
den fysisk enten pa skolen eller pd oplaeringsstedet. Pa en skole har sproglaereren vaeret med ude i
opleaering og givet én til én-sprogstatte. Skolen vurderer, at dette giver gode forudsaetninger for at
statte eleverne, men er ressourcetungt - saerligt hvis det skal udbredes.

Evalueringen viser, at sprogstatten i opleeringsperioden kan veere forbundet med en raekke prakti-
ske udfordringer, blandt andet ift. at sikre, at eleverne har adgang til det ngdvendige udstyr sasom
computer og internet og egnede rammer, fx et sted at sidde uforstyrret.

Indholdet i sprogstotten er SOSU-rettet og praksisnaert

Evalueringen viser, at indholdet i sprogstatten pa tvaers af pilotskolerne har vaeret SOSU-rettet og
praksisneert. Flere af skolerne har i sprogstatten haft seerligt fokus pa mundtlig dansk og kommuni-
kation, da laererne og eleverne selv oplever, at det er noget, som er sveert, nar eleverne er ude i op-

lzeringen.

1 Vilaver rollespil med hinanden, for da eleverne havde varet ude i snuseprak-
tik, udtrykte de, at det, som havde veeret svaerest, var at saette ord pa, hvad de
gjorde med borgerne, og at instruere borgerne i, hvad borgerne skulle gore. Sa
det har vi ovet.

SPROGLARER

Derudover peger evalueringen pa, at sprogundervisningen har taget udgangspunkt i de emner og
temaer, som eleverne har arbejdet med i den faglige undervisning eller i oplaeringen. Fx har de pa
en skole arbejdet med rehabilitering i de andre fag, hvorefter sproglaereren har understattet emnet
sprogligt. Et andet eksempel er en skole, hvor de har arbejdet med arbejdspladskultur og kulturfor-
stdelse, herunder traditioner i Danmark.

Pa nogle skoler har sproglaereren deltaget i den faglige undervisning eller i opleeringen, hvilket har
givet leereren bedre mulighed for at tilretteleegge indholdet, sé& det er relevant og praksisnaert og

passer til de emner, eleverne ellers arbejder med. Dette kreever dog ekstra ressourcer og tid.
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Skolerne har suppleret sprogstatten med andre sprogaktiviteter

Evalueringen viser, at flere af pilotskolerne har suppleret sprogstatten med andre sprogaktiviteter.
Fx er der en skole, hvor sproglaererne har afholdt en sprog- og kulturdag for eleverne og kommu-
nerne med fokus pa arbejdspladskultur. P4 en anden skole har sproglaereren ud over sprogstatten
veeret med i den faglige undervisning og deltaget i overgangssamtaler samt afholdt kurser for op-
leringsvejledere med fokus pa dansk som andetsprog. En tredje skole har lavet et sprogstettenet-
veerk for de relevante laerere med virtuelle m@der og en workshopdag med eksterne konsulenter.

Alle fem skoler arbejder desuden med at kompetenceudvikle flere lzerere i dansk som andetsprog

og sprogstatte af eleverne. Skolerne fremhaever blandt andet betydningen af, at alle laerere har fo-

kus pd sprog og kan understatte eleverne gennem uddannelsen, s& dansk som andetsprog taenkes
ind i flere laeringsarenaer.

Alle skoler har brugt egne laerere med DSA-kompetencer

Alle pilotskolerne har brugt egne laerere med DSA-kompetencer (med enten en master i dansk som
andetsprog eller en erhvervspaedagogisk diplomuddannelse i dansk som andetsprog) til at vare-
tage sprogstetten. P& nogle skoler har leererne udelukkende veeret sproglaerere, mens de pa andre
skoler har veeret vejledere, ligesom der er forskel pa, om det er en enkelt eller flere |eerere, der har
varetaget sprogstetten. Alle laerere har veeret ansat pa skolen forud for pilotafprgvningen.

Ifalge skolerne har det fungeret godt at bruge egne lzerere med DSA-kompetencer, fordi de alle-
rede har indblik i SOSU-faget og -fagligheden. Dermed kan leererne bedre sikre, at indholdet i
sprogstetten er relevant og praksisneert. Pa nogle af skolerne har det ligeledes givet mulighed for,
at leererne har kunnet observere eller deltage i den faglige undervisning og derigennem fd et bedre
billede af elevernes dansksproglige udfordringer. Nogle fremhaever desuden, at det er en fordel at
veere flere laerere om opgaven, da det giver mulighed for vidensdeling og sparring.

Eksempler pa praksisneer sprogstotte

Pilotskolerne har péa forskellige mdder arbejdet med at gare indholdet i sprogstatten SOSU-rettet og
praksisnaert. Nedenfor er oplistet udvalgte eksempler pd praksisneer sprogstette:

Rollespil og scenarier fra praksis, hvor eleverne har spillet SOSU-medarbejdere, som skal hjaelpe
borgerne, og hvor laereren har spillet borgeren.

Billedkort med situationer fra SOSU-faget, som eleverne har skullet snakke ud fra.

Optagelse af elevernes samtaler med borgere i oplaeringen. Bagefter har sprogleereren og ele-
verne lyttet til optagelsen og snakket om elevernes kommunikation og udvalgte fagudtryk. Dette
forudsaetter tilsagn fra borgerne.

Sveere ord i opleeringen. Eleverne har, som en del af den virtuelle sprogstette, skrevet i chatten,
hvilke ord de er stadt pa i labet af ugen i opleeringen, som de synes har veeret svaere. Derefter har
laereren og eleverne snakket om ordene.

Refleksionsark og -opgaver fra opleeringsvejlederen, som eleverne arbejder med i sprogstatten.
Sprogvaertgjet SOSU APP, som er en hjemmeside, der er malrettet mod elever, som ikke har
dansk som modersmal. Eleverne kan ga ind pa hjemmesiden og finde forklaringer pa forskellige
plejerelevante ord og fa ordene udtalt.
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Udgifter forbundet med implementering og drift
Pilotskolerne hari forbindelse med afprevningen modtaget projektmidler fra STUK.

Tabel 4.5 herunder viser skolernes samlede udgifter for perioden august 2024 - maj 2025. Som det
fremgar af figuren, er der stor forskel pa, hvor mange midler skolerne samlet set har brugt pa udvik-
ling og implementering af sprogstatteindsatsen. De fem pilotskoler har brugt mellem ca. 132.000
kr. og ca. 398.000 kr. pd evalueringstidspunktet. Pa fire af skolerne inkluderer dette en egenfinan-
siering pa ca. 3.600-39.000 kr. Denne egenfinansiering er brugt til mange forskellige ting. Skoler, der
har haft 1:1-forleb med eleverne i oplaeringen, har fx brugt midler til karsel, mens andre skoler har
brugt egne midler til projektledelse og andre administrative opgaver.

Tabel 4.5
Skolernes samlede udgifter forbundet med pilotafprevning af sprogstetteindsatsen

Udgifteri alt Andel af  Udgiftpr. Kommentarer
bevilling brugt elev
(Kr.) (%) (Kr.)
Skole A 395.708 100 % 9.651 - Sprogstette til 41 elever
« Egenfinansiering pa 38.708 kr. (ikke specifi-
ceret)

« Sprogstette i skoleperioden: gennemfert
som co-teaching i almindelig undervisning

« Sprogstette i oplaeringsperioden: ikke gen-
nemfert pga. kommunalt tilbud.

Skole B 131.698 37% 3.466 - Sprogstette til 38 elever fra tre matrikler

+ Sprogstette i skoleperioden: gennemfert
som separat undervisning for elever i mal-
gruppen

+ Sprogstette i oplaeringsperioden: 1,5 times
ugentlig sprogstette til enkelte elever i kom-
muner uden andet sprogstettetilbud; ingen
sprogstette til gvrige elever pga. kommunalt
sprogstettetilbud.

Skole C 297.880 78 % 16.564 .+ Sprogstette til 18 elever

« Ekstern finansiering pd 20.296 kr. til kersel og
forplejning
Sprogstette i skoleperioden: endnu ikke af-
provet i skoleperioden

« Sprogstetteioplaeringsperioden: Sproglaerer
har besggt elever i oplaeringen og har afholdt
1:1-sprogsessioner

« Afholdt sprog- og kulturdag for elever og de-
res arbejdsgivere.

EVA 57



Dget gennemforelse pa SOSU-uddannelserne
Sprogstatte til elever, som ikke har dansk som modersmal

Udgifteri alt Andelaf  Udgiftpr. Kommentarer
bevilling brugt elev
(Kr.) (%) (Kr.)
Skole D 233.948 62 % 17.996 . Sprogstette til 13 elever
» Egenfinansiering pa 13.088 kr. (ikke specifi-
ceret)

+ Sprogstette i skoleperioden: gennemfart
som separat undervisning for elever i mal-
gruppen
Sprogstette i opleeringsperioden: gennem-
fart som ugentlig sprogundervisning fysisk
pa skolen.

Skole E 154.479 42% 11.034 . Sprogstette til 13 elever

+ Egenfinansiering pd 3,681 kr. til administra-
tive medarbejdere pa skolen

+ Sprogstette i skoleperioden: gennemfort
som separat undervisning for elever i mal-
gruppen
Sprogstette i oplaeringsperioden: gennem-
fort som ugentlig virtuel sprogstette.

Kilde: skolernes rapportering, EVA, 2025.
Note: Skolernes samlede udgifter inkluderer bade midler fra bevillingen (357.000 kr. pr. skole) og evrig egenfinansiering. Figuren inklu-
derer afrundede belgb.

Som det fremgar af tabellen herover, har skolernes udgift pr. elev, der har modtaget sprogstatte,
varieret meget (mellem 3.466 og 17.996 kr. pr. elev). Der er ikke nogen sammenhang mellem ind-
satsens volumen og udgiften pr. deltager. Dvs. at skolernes samlede udgifter ikke alene haenger
sammen med antallet af elever, der har modtaget sprogstette. Skolernes udgifter afhaenger der-
imod meget af, hvordan de har tilrettelagt sprogstetten. Individuelle elevbesgg i oplaeringen er fx
en stor gkonomisk udgift, ligesom den skole, som har arbejdet med co-teaching, ogsa har haft
mange udgifter herved. Det har omvendt veeret billigere for skoler, som har gennemfert sprogstet-
ten som separat undervisning for den relevante malgruppe, og som ikke - eller kun i begraenset
omfang - har gennemfort sprogstatte i oplaeringsperioden pga. eksisterende kommunale tilbud.
Det er derfor uklart, hvad en opskalering vil medfare af yderligere omkostninger, da det afhaenger
af den konkrete tilretteleeggelse.

Pilotskolerne har brugt 37-100 % af projektbevillingen pa evalueringstidspunktet. Projektlederne
pa pilotskolerne oplever, at de tildelte midler har veeret tilstraekkelige til at gennemfere sprogstat-
teindsatsen inden for de rammer, de har sat. Selv blandt de skoler, der kun har brugt en mindre an-
del af bevillingen, vurderes midlerne som rigeligt deekkende, da midlerne primaert gar til medarbej-
dertimer - ikke starre materialeindkgb eller ekstern bistand. Flere projektledere fremhaever, at de
har tilrettelagt indsatsen med udgangspunkt i bevillingens starrelse og med fokus pa, at indsatsen
ogsa skal veere gkonomisk beeredygtig fremadrettet, da sprogstette er blevet en obligatorisk op-
gave for skolerne. Flere af projektlederne vurderer saledes ogsa, at en gget skalering - i form af
sprogstatte til flere elever — er mulig inden for den gkonomiske ramme. Dog er der flere af skolerne,
som allerede har haft mulighed for at tilbyde sprogstetten til alle elever i malgruppen. For disse vil
opskalering kun vaere ngdvendig, hvis elevgrundlaget eendrer sig markant fremadrettet, fx hvis der
kommer flere til kommunerne fra andre lande, som vil starte pa SOSU-uddannelserne. P4 andre

EVA 58



4.4

4.4.1

4.4.2

Dget gennemforelse pa SOSU-uddannelserne
Sprogstatte til elever, som ikke har dansk som modersmal

pilotskoler har de | pilotafpragvningen kun haft mulighed for at tilbyde sprogstatteindsatsen til ud-
valgte elever og har derfor en klar forventning om, at indsatsen skal opskaleres fremadrettet.

Forelgbige resultater

Evalueringen viser, at sprogstatten opleves som relevant og brugbar ift. elevernes uddannelse og
individuelle behov, og at elever og laerere vurderer, at statten bidrager til at styrke elevernes dansk-
sproglige feerdigheder. Den indledende sprogscreening af eleverne erimidlertid ikke foregdet sa
systematisk som tiltaenkt, ligesom ikke alle elever har modtaget vejledning pa baggrund af scree-
ningen. Det skal desuden bemaerkes, at evalueringen har fokus pa indsatsens forelgbige resultater
i pilotafprevningen og ikke pa indsatsens mal om at @ge gennemfarelsen pa SOSU-uddannelserne,
jf. forandringsteorien i afsnit 4.1.

Elevernes oplevelse af screeningen afhaenger af tydelig rammesaetning
og opfalgning

Elevernes oplevelse og udbytte af sprogscreeningen varierer meget og afhaenger i hgj grad af, hvor-
dan den enkelte skole har rammesat og fulgt op pa screeningen. Nogle elever har haft gavn af
screeningen, fordi de har modtaget tydelig information om resultaterne og den individuelle vejled-
ning, som har gjort dem klogere pa deres sproglige styrker og behov. For andre har manglende op-
folgning og uklar kommunikation medfert usikkerhed og en oplevelse af at blive negativt stemplet.
Nogle elever fremheever, at screeningen har veeret ubehagelig og faet dem til at fale sig dumme,
nar den ikke er blevet forklaret ordentligt. Dette peger pa, at en tydelig og anerkendende ramme-
seetning samt individuel opfalgning, hvor eleverne har mulighed for at stille spargsmal, er afge-
rende for, at screeningen opleves som meningsfuld og understatter elevernes sproglige udvikling.

Eleverne oplever sprogstatten som relevant for deres uddannelse og
deres behov

Evalueringen viser, at eleverne generelt har vaeret glade for at deltage i sprogstetten. Eleverne for-
teeller, at sprogstatten har veeret relevant og brugbar ift. deres SOSU-uddannelse. Fx forteeller de,
at sproglaererne er gode til at gare sprogstatten relevant og praksisnaer, fordi de kender SOSU-om-
radet og arbejder pa SOSU-skolen og dermed bedre kan forklare eleverne, hvordan de fx skal kom-
munikere med borgerne. For nogle af de interviewede elevers vedkommende star dette i modsaet-
ning til den sprogstatte, de har modtaget tidligere, som ikke har fokuseret pd SOSU-fagsprog eller
medet med borgeren.

Eleverne beretter derudover om, at sprogstatten har veeret tilpasset deres individuelle behov. Til-
pasningen er fx sket ved, at deres oplaeringsvejleder har udvalgt opgaver til sprogstatte, som er re-
levante for deres oplaeringsforlab, eller at sprogleererne har tilrettelagt sprogstatten med udgangs-
punkt i, hvad eleverne sparger om og har behov for at traene. Enkelte elever har dog oplevet, at
sprogstetten i mindre grad har veeret tilpasset deres individuelle behov, idet holdet har veeret for
stort.
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De interviewede elever giver desuden udtryk for, at det er en fordel, at sprogstetten foregar i den
ordinaere skole- og opleeringstid. Mange af eleverne i malgruppen har barn eller andre forpligtelser,
og de har derfor vanskeligt ved at prioritere undervisning uden for den ordinzere undervisningstid.
Det styrker derfor deres motivation og deltagelsesmuligheder, at det foregar i skole- og/eller ar-
bejdstiden.

Sprogstetten styrker elevernes dansksproglige feerdigheder

Eleverne vurderer selv, at deres dansksproglige faerdigheder er blevet styrket gennem sprogstotte-
forlgbet, seerligt ift. forstaelse af fagbegreber, grammatisk forstaelse og mundtlig kommunikation i
praksisneere situationer. Flere elever beretter desuden, at de efter at have modtaget sprogstette
oplever gget sikkerhed i madet med borgere og kolleger og finder det lettere at forstd instruktioner
og indgd i arbejdspladsens faglige samarbejde.

Bade leerere og oplaeringsvejledere bekraefter elevernes oplevelse og peger p3, at eleverne i sti-
gende grad deltager aktivt, selvstaendigt og sprogligt sikkert, badde i undervisningen og i oplaerin-
gen. Der er desuden en oplevelse af, at sprogstatten ud over at have en positiv indvirkning pa ele-
vernes dansksproglige faerdigheder ogsa pavirker elevernes faglige udvikling.

Sprogstatten bidrager ifalge elever og sprogleerere til, at eleverne far starre kendskab til samfunds-
maessige normer og traditioner. Eleverne fortzeller, at de efter at have modtaget sprogstatte i hg-
jere grad faler sig som en del af danske sproglige og kulturelle feellesskab. Det er imidlertid ogsa en
pointe blandt savel elever som sproglaerere, at det er vanskeligt at isolere effekten af sprogstetten,
og at eleverne udvikler sig dansksprogligt i labet af uddannelsen, uanset om de modtager ugentlig
sprogstette eller ej. Evalueringens resultater skal ses i lyset af dette.

Sma hold giver tryghed og socialt sammenhold

Blandt de interviewede elever, der har modtaget sprogstatte pa mindre hold, peger flere pa, at
samveeret med andre elever med behov for sprogstatte har stor betydning. Det skaber en fglelse af
feellesskab og samhgrighed at vaere i et leeringsfaellesskab med andre, der har tilsvarende sproglige
udfordringer, ligesom det bidrager til en tryg evebane, hvor de ikke er bange for at stille spargsmal.
| den faglige undervisning oplever nogle elever, at de holder sig tilbage, enten fordi de er bange for
at lave fejl, eller fordi de ikke vil eftersperge hjaelp, der tager tid fra undervisningen. Samtidig neev-
ner nogle elever, at de kan vente i lang tid pa at fa hjeelp i den almindelige klasseundervisning.

Evalueringen viser derudover, at elever, som ogsa i opleeringen har modtaget sprogstatte pa min-
dre hold, er seerligt glade for, at de bibeholder en tilknytning til nogle af deres klassekammerater,
mens de er i oplaering - en tid, som ellers kan opleves som fjern fra skolefzellesskabet. Samtidig
fremheaever flere af de interviewede elever specifikt deres sproglaerer som en vigtig person, der yder
stor sproglig og faglig stette. Eleverne forteeller om stort engagement hos sproglaereren, og at ved-
kommende giver eleverne hjeelp, der tager hgjde for deres sproglige niveau.
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Opmarksomhed pa sprog gavner ogsa den brede elevgruppe

Laererne vurderer, at den opmaerksomhed pa sprog, som felger med det at levere sprogstette, ogsa
kan gavne elever med dansk som modersmal. Sproget pa SOSU-uddannelserne bevaeger sig ofte i
en sproglig grdzone, hvor eleverne skal bade forstd og anvende ord og begreber, de ellers ikke mg-
der i deres hverdag. Laererne oplever, at sprogstatteforlgb ikke kun fremmer elevernes forstaelse,
men ogsa bidrager til oget opmaerksomhed pa laerernes eget sprogbrug, herunder ngdvendighe-
den af at forklare begreber og skabe rum for, at elever bade med og uden dansk som modersmal
kan stille spargsmal uden at fgle sig usikre.

Pilotskolernes planer for viderefgrelse af indsatsen

Pilotskolerne vil som udgangspunkt fortsaette med deres sprogstgtteindsats i samme form som
det afprgvede eller med mindre justeringer, sd indsatsen bedre kan tilbydes til flere elever - fx er
tilretteleeggelsen med 1:1-sprogstette, som er afprevet pa én skole, formentlig ikke realistisk ved et
stort antal elever eller vil i sa fald kreeve flere ressourcer i form af flere sprogleerere. Dertil kommer,
at de skoler, som har tilbudt opfelgende samtaler og vejledning, peger pa, at det vil veere ressour-
cekraevende og ikke ngdvendigvis gkonomisk realistisk at forsaette med, ndr indsatsen skal udbre-
des.

Skolernes viderefgrelse af sprogstetteindsatsen, hvilken model de tilbyder, og udgifter til indsatsen
afheengerihgj grad af elevgrundlaget, herunder om skolerne har forholdsvis mange elever, som
ikke har dansk som modersmal, og som har dansksproglige udfordringer.

Gode rad til SOSU-skoler, som vil styrke arbejdet med sprogstette

P& baggrund af erfaringerne fra pilotafprevningen identificeres en raekke opmaerksomhedspunkter,
som kan bidrage til at styrke kvaliteten og udbyttet af sprogstatteindsatser, og som SOSU-skolerne
med fordel kan tage i betragtning i deres videre arbejde med sprogstatte:

Veer tydelig om formalet med sprogscreeningen: Nogle elever oplever det at blive screenet og te-
stet som ubehageligt. Derfor er det vigtigt, at det er tydeligt for eleverne, hvad formalet med
sprogscreeningen er, og hvad resultaterne skal bruge til.

Afsaet tid og ressourcer til opfelgning pa sprogscreeningen og vejledning: Vaer opmeerksom pa, at
eleverne kan have behov for at fa uddybet resultaterne fra sprogscreeningen og for at stille
spergsmal om resultaterne. Derudover er det vigtigt, at elever med sproglige udfordringer far vej-
ledning om mulighederne for undervisning og stette.

Veer opmaerksom pé holdsterrelse: Tilrettelaeg sprogstatten, sa eleverne har mulighed for at fa én
til én-hjeelp og individuel sprogstette og sa sprogstetten er et trygt rum for eleverne.

Tilrettelzeg indholdet i sprogstetten med udgangspunkt i temaer og emner fra den faglige under-
visning og opleaeringen: Det kan bidrage til, dels at sprogstatten opleves som relevant og prak-
sisnaer, dels at sprogstatten kan understotte eleverne sprogligt i den faglige undervisning eller
oplaeringen.

Inddrag elevernes refleksionsopgaver fra opleeringsvejlederne i sprogstetten: Dette kan bidrage
til, at sprogstatten bliver relevant og praksisnaer.

Understgt sparring og vidensdeling mellem sprogleerere: Sparring og vidensdeling mellem sprog-
lererne pa skolen kreever ledelsesmeessig opbakning, og at det prioriteres ift. tid og ressourcer.
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Se desuden gode rad til indholdet i sprogstatten i tekstboksen "Eksempler pa praksisneer sprog-
stotte” i afsnit 4.2.4.
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Appendiks B - datagrundlag og
metode

EVA har i forbindelse med projektet om aget gennemfarelse pd SOSU-uddannelserne bidraget til
hhv. fase 1 (kortleegning) og fase 2 (pilotafprevning), hvor EVA har veeret ansvarlig for evaluering.

Figur 4.1
Berne- og Undervisningsministeriets fasemodel
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implementering

Kilde: Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2023.
Note: Figuren skitserer aktiviteter, vidensoutput og kriterier for overgang til naeste fase.

Fase 1 - kortleegning
EVA gennemfgrte i 2023-2024 en kortleegning, som dels samlede op pa generel viden om feltet, her-
under vidensinput fra STUK, dels samlede op pa viden om eksisterende indsatser pa SOSU-sko-

lerne.

Kortleegningen endte med at omfatte i alt 54 forslag til indsatser fra de 14 SOSU-skoler og de 5 ind-
satser fra STUK’s videnspakke.®

5  Blandtindsatserne fra skolerne og STUK er der generelt overlap med undtagelse af én indsats om sprogundervisning.
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Pa baggrund af kortlaegningen blev der identificeret tre seerligt lovende indsatser, som EVA anbefa-
ler til udvikling med henblik pa afprevning.

Anbefalingen blev foretaget pa baggrund af de syv kriterier i BUVM’s fasemodel:

1. At mere generel viden sandsynligggar, at indsatsen virker lovende ift. at kunne understgtte aget
gennemfarelse pd SOSU

2. Atindsatsen har et klart formal ift. gget gennemfarelse
3. Atdererenvelbegrundet antagelse om, at indsatsen virker

4. Atindsatsen virker realistisk ift., at der kan arbejdes videre med indsatsen, herunder i forbin-
delse med en evt. pilotafpravning

5. Atindsatsen ikke er uforholdsmaessig dyr at gennemfere
6. Atindsatsen ikke er uforholdsmaessig sveer at implementere

7. Atdetermuligt at tilvejebringe data, som kan bruges til at evaluere indsatsen.

I vurderingen af indsatserne er der desuden inddraget de tre opmaerksomhedspunkter i forbin-
delse med udveelgelse af indsatser, som STUK har peget pa ud fra litteraturen og dialog med sekto-
ren og forskningsmiljeer:

+ Indsatserne skal favne mange i stedet for fa udvalgte.
+ Indsatserne skal vaere helhedsorienterede.

« Indsatser, der har til formal at skabe socialt sammenhold, er vanskelige at iveerksaette pga. store
aldersspaend og lille efterspargsel pa aktiviteter efter skoletid.

+ Indsatserne forventes at bidrage til mindre frafald blandt SOSU-elever.

Pa baggrund af EVA’s anbefalinger besluttede STUK at g& videre med pilotafprgvning af tre indsat-
ser.

Fase 2 - pilotafprevning

14 skoler deltog i pilotafprevningen af de tre indsatser i perioden august 2024 - maj 2025.

Fire skoler afprgvede indsatsen “simulation som det tredje laeringsrum”, fem skoler afprevede ind-
satsen "kompetenceudvikling af laerere og opleeringsvejledere”, og fem skoler afpravede "sprog-
statte til elever, der ikke har dansk som modersmal”. Skolerne har modtaget implementerings-
stotte af STUK’s leeringskonsulenter, og pilotafpravningen af indsatserne er blevet evalueret af EVA.

Datagrundlag for evalueringen
Evalueringen bygger pa en kombination af kvalitative og kvantitative datakilder:

« Kvalitative interview med projektleder, leder, laerere, oplaeringsvejledere, elever og DSA-ansvar-
lige
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« Skriftlig dokumentation fra skolerne, herunder en beskrivelse af indsatsens tilretteleeggelse og
udgifter forbundet med udvikling og afprevning

. Frafaldsdata for elever for skoledrene 2023/2024 og 2024/2025 (kun for sprogstette- og simulati-
onsindsatsen).

Kvalitative interview

Der er gennemfart kvalitative interview med projektleder, leder, laerere, oplaeringsvejledere og ele-
ver pa samtlige 14 SOSU-skoler, som indgdr i projektet. Derudover er der gennemfart interview
med de dansk som andetsprog-ansvarlige (DSA-ansvarlige) pa skoler, som afprgver indsatsen
"Kompetenceudvikling af leerere og opleeringsvejledere vedrgrende sprogstette til elever”.

Pa tveers af de tre indsatser er der gennemfart interview med i alt 133 personer - 23 ledere/projekt-
ledere, 21 lzerere, 7 DSA-ansvarlige, 28 oplaeringsvejledere/kommunale uddannelseskonsulenter
og 54 elever.

Tabellen herunder viser antallet af personer, der er interviewet i forbindelse med evalueringen pd
tveers af de tre indsatser.

Appendiks-tabel B.1
Antal interviewpersoner pa tvers af indsatser

Indsats/ Simulations- Kompetence- Sprogstotte-
interviewpersoner indsatsen udviklingsindsatsen indsatsen
Ledere/projektledere 5 9 9 23
Laerere 7 7 7 21
DSA-ansvarlige - 7 - 7
Opleeringsvejledere/kommunale 11 7 10 28

uddannelseskoordinatorer

Elever 19 10 25 54

Total 42 40 51 133

Kilde: EVA, 2025.
Note: P4 nogle skoler blev projektledelsen varetaget af lederen, mens den pa andre skoler blev varetaget af én eller flere andre medar-
bejdere.

Interview med projektleder, leder, lzerere, elever og DSA-ansvarlige er gennemfert fysisk pa sko-
lerne i forbindelse med casebesgg. Enkelte interview kunne ikke gennemferes samme dag som ca-
sebesgget og eri stedet gennemfart virtuelt eller telefonisk. Det inkluderer enkelte interview med
ledelsen samt enkelte interview med elever, som var i opleering i evalueringsperioden - og dermed
ikke fysisk til stede pa skolen. Pa en enkelt skole var det ikke muligt at opna kontakt til opleerings-
vejlederne, og derudover har det pa nogle skoler ikke vaeret relevant at interviewe elever, da ind-
satsens aktiviteter (kompetenceudvikling af laerere og oplaeringsvejledere) kun lige var gennemfert
pa tidspunktet for dataindsamling.
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Interview med oplaeringsvejledere er gennemfert virtuelt eller telefonisk af hensyn til deres arbejds-
kalender og geografiske spredning.

Tidspunkt for dataindsamling

De kvalitative interview er gennemfart i perioden november 2024 - april 2025. Tidspunktet for data-
indsamling er valgt med udgangspunkt i den konkrete skoles afpravning, pa baggrund af falgende
kriterier:

Simulation som det tredje laeringsrum:

« Dataindsamling sker, kort tid efter simulationsforlab er afpravet (fx en-to uger efter).

+ Hvis der gennemfares simulation pa forskellige dele af uddannelsen, vil besgget blive gen-
nemfart efter forlabet forud for farste oplaeringsperiode (som er obligatorisk i indsatsen).

+ Huvis forlgbet gentages mere end én gang, gennemfares dataindsamlingen ferst efter andet
forlgb - eller senere, hvis det er muligt inden for evalueringsperioden.

Kompetenceudvikling af laerere og oplaeringsvejledere vedrarende sprogstatte til elever:

« Dataindsamling gennemferes, mindst én maned efter opleeringsvejledere og leerere har modta-
get kompetenceudvikling. Dog senest i april.

Sprogstette til elever, som ikke har dansk som modersmal:
+ Dataindsamling gennemfgres som udgangspunkt, mindst to maneder efter sprogstatten er af-
prgvet pa en starre elevgruppe.

+ Forforlgb pa GF2 forsgges dataindsamlingen gennemfert, inden eleverne overgar til hovedforlg-
bet.

Skriftlig dokumentation

Den skriftlige dokumentation bestar af:

1. Enbeskrivelse af indsatsens tilretteleeggelse — herunder antal elever, lzerere og oplaeringsvejle-
dere, derindgariafprevningen, samt indhold af indsatsen og tidspunkt for afpravning

2. Udgifter forbundet med udvikling og afpravning.

Beskrivelse af indsatsen
Samtlige skoler har indsendt skriftlig dokumentation, som beskriver indsatsernes indhold og orga-
nisering.

Skolerne har udfyldt et skema udarbejdet af EVA, som inkluderer information om de enkelte ind-
satsers organisering, tilretteleeggelse og omfang i perioden august 2024 - april 2025. Derudover
indgar relevante indsatsspecifikke dokumenter, fx beskrivelse af tilgang til sprogstatte, program for
kompetenceudviklingsforlgb for leererne, program for temadag for oplaeringsvejlederne,
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lzeringsmal for kompetenceudviklingen, materialer udviklet til laererne/opleeringsvejlederne til
brug i egen undervisning/oplaering og drejebager for simulationsforlgb.

Udgifter, der er forbundet med implementering og drift af
kompetenceudviklingsforleb
Skolerne harindberettet deres udgifter for perioden august 2024 - april 2025.

Udgifterne er indberettet i et skema, som er udarbejdet af EVA. | skemaet er skolerne blevet bedt
om at angive, hvilke midler de har brugt pa afpravningen (hhv. bevilling, egne midler og anden fi-
nansiering), samt hvad midlerne er brugt pa.

Frafaldsdata for hver maned for skoledrene 2023/2024 og 2024/2025

Skoler, der har afprgvet indsatserne “sprogstatte til elever, der ikke har dansk som modersmal” og
”simulation som det tredje laeringsrum”, har indsendt elevdata for udvalgte elever.

Formalet med at indhente elevdata er at:

1. Kortleegge, hvilke elever der har modtaget indsatsen (antal og karakteristika)

2. Undersgge, om det er muligt at anvende denne type data til at belyse indsatsernes resultater i
forbindelse med en evt. udbredelse af indsatsen (kun relevant for simulationsindsatsen, da det
er den eneste indsats, hvor det er muligt at etablere en sammenligningsgruppe inden for eva-
lueringens rammer).

Skolerne har faet en vejledning til, hvordan de indhenter data, samt hvilke konkrete data de skal
indhente til evalueringen. Vejledningen er udarbejdet i dialog med flere SOSU-skoler.

Data er sendt i anonymiseret form via EVA’s sikre filkasse.

Appendiks-tabel B.2
Elevdata indhentet om hhv. simulations- og sprogstatteindsatsen

Simulationsindsatsen Sprogstotteindsatsen

Indsatselever +  Skole +  Skole

+  Afdeling, som eleven er tilknyttet +  Afdeling, som eleven er tilknyttet

« Dato for studiestart «+ Dato for studiestart

+ Uddannelse + Uddannelse
Dato for opstart pa GF2 + Dato for opstart pa GF2
Dato for slut pa GF2 « Dato forslut pa GF2
Dato for opstart pa hovedforlgb + Dato for opstart pa hovedforlgb
Dato for aftalestart - ved opleering + Dato for aftalestart - ved opleering
Dato for afgang (stop pa uddannelsen) + Dato for afgang (stop pa uddannelsen)

+ Afgangsarsag +  Afgangsarsag

« Elevens bopaelskommune « Elevens bopaelskommune

+ Elevens alder + Elevens alder

+ Elevensken +  Elevensken.

« Dato for farste simulationsforlgb.
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Simulationsindsatsen Sprogstotteindsatsen

Sammenligne- . Skole Ikke indsamlet, da der ikke kan identificeres en
lige + Afdeling, som eleven er tilknyttet meningsfuld sammenligningsgruppe inden for
elever (fx fra «+ Dato for studiestart rammerne af evalueringen.

andet/tidli- « Uddannelse

gere hold) + Dato for opstart pa GF2

«  Dato forslut pa GF2

+ Dato for opstart pa hovedforlab

« Dato for aftalestart - ved oplaering

« Dato forafgang (stop pa uddannelsen)
+ Afgangsdrsag

« Elevens bopaelskommune

+ Elevens alder

e Elevens ken.

Kilde: EVA, 2025.
Note: Data er trukket af skolerne i enten Studie+ eller Lectio.
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Appendiks-tabel C.1
Simulation som det tredje leeringsrum: Indsatsens faste aktiviteter og mulighed for lokal tilpasning

Aktiviteter, der skal indga i afprevningen Mulighed for lokal tilpasning
Udarbejdelse af drejebog for simulati- + Deltagelse af mindst én leerer og én oplaerings- + Udvikling af egne scenarier/drejebog eller
onsforlgb i et samspil mellem skole og vejleder. anvende allerede udarbejdede scena-
opleaering rier/drejebog
+ Kompetenceudvikling, hvis det er ngdven-
digt.
+ Simulationsforlgb i det tredje lze- «  Mindst ét simulationsforlgb skal gennemfares + Malgruppen skal omfatte SSA- og/eller SSH-
ringsrum med elever, lzerere og op- forud for/i starten af forste oplaeringsperiode. elever.
leeringsvejledere «  Simulationsforlgbet skal faciliteres af mindstén ~ « Antallet af elever, som deltager i simulati-
leerer og én opleeringsvejleder. onsforlgbet - anbefalet facilitator/elev-ra-
+ Simulationsforlgbet skal falge en drejebog og tio er 1:10.
veaeret bygget op omkring en fast struktur med + Forlgbets varighed skal vaere to eller tre
briefing, scenarie og debriefing. dage.

Placering af simulationsforlebet enten pa
skolen eller pa oplaeringsstedet.

Skolen er velkommen til at supplere med
yderligere simulationsforlgb forud for an-
dre oplaeringsperioder.

Kilde: EVA, 2024
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Appendiks-tabel C.2

Kompetenceudvikling af leerere og oplaeringsvejledere i sprogstette til elever, der ikke har dansk som

modersmal: Indsatsens faste aktiviteter og mulighed for lokal tilpasning

Aktiviteter, der skal indga i afprevning

Mulighed for lokal tilpasning

Kompetenceudvikling af laerere i sprog-
stotte til elever, der ikke har dansk som
modersmal

Kompetenceudvikling af oplaeringsvej-
ledere i sprogstette til elever, der ikke
har dansk som modersmal

De DSA-ansvarlige medarbejdere forbereder kur-
set for laererne

Der afholdes et internt kursus for laererne pa
SOSU-skolen af en samlet varighed pa to dage
Laererne far en feelles veerktejskasse til sprogstette
De DSA-ansvarlige medarbejdere understotter det
videre arbejde med sprogstatte.

De DSA-ansvarlige medarbejdere forbereder tema-
dagen for oplaeringsvejlederne

Der afholdes en temadag for oplaeringsvejlederne
af en samlet varighed pa én dag

Der udvikles og/eller anvendes materialer, der er
malrettet oplaeringsvejlederne
Opleeringsvejlederne bliver introduceret til den
samme tilgang til sprogstette, som leererne pa
SOSU-skolen gar, og far en faelles vaerktajskasse til
sprogstatte.

Eventuel kompetenceudvikling af DSA-an-
svarlige medarbejdere

Paedagogisk tilgang til sprogstette
Fleksibel tilretteleeggelse af internt kursus
over flere dage eller virtuelt.

Temadag kan afholdes pa SOSU-skolen el-
ler oplaeringsstedet og planlaegges fleksi-
belt fx over flere kortere dag eller virtuelt.
Antal af opleeringsvejledere, der deltager i
temadagen

Skolerne udvikler egne/fzelles materialer
eller anvender eksisterende materialer om
sprogstatte.

Kilde: EVA, 2024

Appendiks-tabel C.3

Sprogstette for elever, som ikke har dansk som modersmal: Indsatsens faste aktiviteter og mulighed for lokal

tilpasning

Aktiviteter, der skal indga i afpregvningen

Mulighed for lokal tilpasning

Sprogscreening af alle SOSU-elever

Sprogstatte for elever, som ikke har
dansk som modersmal, og som har
dansksproglige udfordringer i den ordi-
nare skole- og opleeringstid

Sprogscreening skal vaere velegnet til at identifi-
cere elever, som ikke har dansk som modersmal,
og som har dansksproglige udfordringer

Klare kriterier for hvem der er i malgruppen og til-
bydes sprogstatte

Obligatorisk screening tidligt i elevens uddannel-
sesforlgb eller i forbindelse med optagelsesproce-
duren

Opfelgende samtale og vejledning efter screenin-
gen.

Ugentlig sprogstette

Sprogstetten foregar i den ordinzere skole- og op-
leeringstid

Har 1,5-2 timers varighed og tilbydes gennem hele
uddannelsesforlgbet til eleven har de ngdvendige
dansksproglige feerdigheder

Sprogstatten afholdes taet pa eleven
Sprogstatten er individuelt tilrettelagt pa mindre
hold med maksimalt 15 elever

Indholdet i sprogstatten er praksisnaert
Sprogstetten varetages af en leerer med kompe-
tencer inden for dansk som andetsprog.

Hvilken sprogscreening der anvendes
Skolen definerer selv kriterierne for mal-
gruppen

Preecist hvornar i elevens uddannelsesfor-
leb screeningen foretages

Form for den opfelgende samtale og vej-
ledning.

Hvornar sprogstetten skal ligge i den ordi-
nare skole- og opleeringstid

Om sprogstetten skal veere 1,5 eller 2 timer
Om sprogstatten afholdes fysisk, virtuelt
eller hybrid

Antallet af elever, som deltager i sprogstet-
ten dog maksimalt 15 elever

Indholdet i sprogstatten.

Kilde: EVA, 2024
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Appendiks-figur C.1
Indsatsteori for simulationsindsatsen

—
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Simulation
som det
tredje
lzeringsrum

Simulationsforleb i det
tredje lzeringsrum med
elever, lzrere og
oplasringsvejledere

—

Simulationsforlab:

Malgruppen er SSA- ogleller SSH-elever
Gennemfares enten i slutningen af GF2 eller
inden/i starten af ferste opleeringsperiode
Tilrettelzegges over 2 eller 3 dage

Bestar af realistiske scenarier i
virkelighedstro omgivelser pa enten skole
eller et udvalgt opleeringssted

Faciliteres af bade lzrer(e) fra skole og
oplaeringsvejleder(e)

Indledes med, at eleverne far en introduktion
til simulation som metode

Hvert scenarie filrettelaegges ud fra en
specifik struktur med 1) briefing, 2) scenarie
og 3) debriefing.

Laarere og opleeringsvejledere far indblik i
hinandens omrader og roller

Lazrere og opleeringsvejledere bliver bedre
til at understette sammenhaengen mellem
teori og praksis

3

Eleverne oplever, at teoretisk viden bliver
mere forstaelig

Eleverne oplever i hejere grad en direkte
transfer mellem skole og oplzringsperiode
Eleverne far i hajere grad mulighed for at
adressere bekymringer og spergsmal
vedrarende opleering

Eleverne far styrket deres
refleksionskompetencer

Eleverne far i hejere grad de nedvendige
kompetencer ift. arbejdet i praksis
Eleverne oplever i mindre grad ansvars-
chok i forbindelse med ferste oplaerings-
periode

Faerre
elever
falder fra i
forste
oplasrings-
periode

Implementeringsforudsatninger

Simulations-kompetencer hos involverede
undervisere og oplaringsvejledere

og opleeringssteder

og teknologier

kommunikation

Samarbejde mellem skole ] [ Adgang til relevante faciliteter ] [ Tid til skemalsegning og

] [ Ledelsesmeaessig opbakning ]

Kilde: EVA, 2024.
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Figur 4.2

Forandringsteori for kompetenceudviklingsindsatsen

/
/
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1 Kompetence-

I udvikling af
leerere og

I opleeringsvej-

1 ledere

I

|

I

I
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I

|

|

|

vedrerende

sprogstette il
elever

Indsats Kemeelementer

Kompetenceudvikling af
opleringsvejledere i
sprogstette til elever, der
ikke har dansk som
modersmal

De DSA-ansvarlige medarbejdere forbereder temadagen
for opleeringsvejlederns

Der udvikles ogleller anvendes materialer, der er malrettet
opleeningsvejlederne

— Der afholdes en temadag for opleeringsvejledemne.
|—» Temadagen filrettela=gges, sa den har en samlet varighed
pa én dag

Oplaringsvejledeme bliver introduceret til den samme
—» tilgang til sprogsietie som leereme pa SOSU-skolen og far
en felles veerkigjskasse til sprogstetie

- 5 ~
Aktiviteter Resultater \

—>
Lasreme far bedre forudsaetninger for at yde
sprogstetie og tilretielzegge sprogudvikiende
undervisning fil elever, der ikke har dansk som
modersmal

Eleveme, der ikke har dansk som modarsmal,
stattes | deres sproglige udfordringer og oplever
sammenhazng i sprogstatien i skole og opleering

i

Oplaeringsvejledeme far bedre forudseetninger for at
yde sprogstetie i oplaringen til elever, der ikke har  |—
dansk som modersmal

Implementeringsforudsatninger

De DSA-ansvarlige medarbejdere Der er mere end én udvalgt medarbejder fra S0SU-skolen har en dialog med Der aftales rammer for den videre Ledelsesmasssig
klzzdes pa til at varetage S035U-skolen, som varetager kompe- kommunen om deltagelse forud for understettelse af sprogstatteindsatsen pa opbakning
kompetenceudvikling tenceudviklingsforlsbene afprevningen bade SOSU-skole og opleeringssted
Kilde: EVA, 2024.
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Appendiks-figur C.2
Indsatsteori for sprogstetteindsatsen

7 Adviclr Resulater

/

€l L som i r dansk som ersmal, far

I Alle elever, ikke har dansk mod al, fal

1 | afdackket deres dansksproglige faerdigheder, og

I elever med dansksproglige udfordringer
identificeres

I

|

| — Eleverne oplever, at de bliver hjulpet og vejledt ift.

I muligheder for statte efter screeningen

1 Sprogstatte

I til elever,

1 0

| modersmal

I

I

|

|

|

I

|

|

|

Ugentlig Sprogstatte, der tirettelzgoes, sa den:
= Foregari elevens ordinazre skole- og oplaeringstid
= Er1,5-2 timer om ugen og filbydes gennem hele

> elevens uddannelswforlnb, indil eleven har de Elevemne oplever, at sprogstatien er relevant og
Sprogsiatte for elever, nedvendige dansksproglige feerdigheder brugbar ift. deres uddannelse og deres individuelle
som ikke har dansk som . Elﬂ'!olde_sb?lpa ey PR behov
modersmal, og som har EEERIENRETE i ]
dansksproglige — ¢
udfordringer i den .
ordinzere skole- og — Indholdet i sprogststten er praksisnzert Eleveme far styrket deres dansksproglige
\ oplaeringstid feerdigheder
A ) Sprogststte varetages af en leerer med kompetencer inden
for dansk som andetsprog
Implementeringsforudsatninger
Indsatsen italeszettes med fokus pa, at alle Skolen har fokus pa at motivere Samarbejdet mellem skole og Ledelsesmaessig
kan blive endnu bedre til det danske sprog eleverne til at deltage i sprogstetten kommune/oplzeringssted er velfungerende opbakning

Kilde: EVA, 2024.
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Appendiks D - samlet vurdering af
indsatserne

Appendiks-tabel D.1
Vurdering af, om indsatserne lever op til kriterierne for at ga videre til systematisk afprevning

Indsats/ Indsats 1: Indsats 2: Indsats 3:

kriterie simulation kompetenceudvikling sprogstotte

Er indsatsen faerdigudviklet  Indsatsens formal, kerneelementer  Indsatsens formal, kerneelemen- Indsatsens formal og kerneelemen-

og defineret? og aktiviteter er velbeskrevet. Ind- ter og aktiviteter er velbeskrevet. ter er velbeskrevet og opleves over-
satsen er skalerbar og oplevesrele-  Indsatsen er skalerbar og opleves  ordnet set som relevante i praksis.
vant i praksis. Indsatsen er overfar- relevant i praksis. Indsatsen er Indsatsens kerneelement 1 (sprog-
bar pa tvaers af skoler med mulig- overfgrbar pa tvaers af skoler med  screening) kan dog med fordel udvik-
hed for lokal tilpasning. mulighed for lokal tilpasning. les og defineres yderligere. Derud-

over er der behov for justering af ker-
neelement 2 (sprogstatte), sa indsat-
sen kan tilrettelaegges med hensyn-
tagen til eksisterende sprogstatte-
indsatser i oplaeringsperioder.

Erindsatsen succesfuldtim-  Alle pilotskoler harimplementeret Alle pilotskoler har implemente- Alle pilotskoler har implementeret
plementeret? indsatsens to kerneelementer. Sko-  retindsatsens to kerneelementer,  indsatsens to kerneelementer. Dog
lerne har gennemfert aktiviteterne men pa nogle skoler har varighe- erimplementeringen af kernelement
beskrevet i indsatsbeskrivelsen, til-  den af kompetenceudviklingen af 1 (sprogscreening) praeget af store
passet de lokale forhold. laerere og opleaeringsvejledere vee-  variationer ift. indsatsbeskrivelsen.
ret af vaesentligt kortere varighed,  Det skyldes blandt andet, at skolerne
end indsatsbeskrivelsen foreskri- har fundet det vanskeligt at identifi-
ver. Nogle skoler har brugt lang cere malgruppen alene ved hjalp af
tid pa at fa etableret de ngdven- det tilgeengelige screeningsredskab.
dige implementeringsforudsaet- De har derfor i hgjere grad identifice-
ninger, herunder kompetencer ret eleverne pa baggrund af laerernes
blandt de DSA-ansvarlige. vurdering.

Derudover har afprgvningen af ud-
valgte aktiviteter i kerneelement 2
(sprogstette i oplaeringsperioden)
veeret praeget af, at der i nogle kom-
muner i forvejen eksisterer sprog-
statteindsatser.
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Indsats/

kriterie

Indsats 1:
simulation

Indsats 2:
kompetenceudvikling

Indsats 3:
sprogstotte

Har indsatsen lovende re-
sultater?

Er indsatsen skonomisk re-
alistisk?

Samlet vurdering

Evalueringen viser, at indsatsen har
lovende resultater, idet indsatsen
blandt andet bidrager til at styrke
elevernes oplevelse af sammen-
haeng mellem teori og praksis samt
deres refleksionsevne, faglighed og
selvtillid. Det kvantitative data-
grundlag har vaeret for lille til at
kunne konkludere noget ift. indsat-
sens betydning for elevernes fra-
fald.

Pilotskolerne har brugt mellem ca.
278.000 kr. og ca. 378.000 kr. pa ud-
vikling og afprevning af indsatsen

pa evalueringstidspunktet, inkl. evt.

egenfinansiering.

Udgiften pr. elev, der har deltaget i
simulationsforlgb, varierer mellem
8.696 0g 18.974 kr., og resultaterne
viser, at prisen pr. elev falder med
flere deltagere, hvilket peger pa
gode muligheder for opskalering -
dog ma der forventes ekstraom-
kostninger til frikeb og kompeten-
ceudvikling af yderligere leerere og
vejledere samt gget koordinering.

Klar til systematisk afprevning.

Laerere og oplaeringsvejledere,
der har deltaget i kompetenceud-
vikling, oplever at have faet bedre
forudsaetninger for at tilbyde
sprogudviklende undervisning og
opleering til elever, der ikke har
dansk som modersmal. Det har
dog ikke vaeret muligt at evaluere,
hvorvidt indsatsen bidrager til
aendret undervisnings- og oplee-
ringspraksis samt elevernes ud-
bytte heraf inden for evaluerin-
gens tidsramme.

Pilotskolerne har brugt mellem
ca. 145.000 kr. og ca. 397.000 kr.
pa udvikling og afprevning af ind-
satsen pa evalueringstidspunktet,
inkl. evt. egenfinansiering.

Udgiften pr. deltager, der har
modtaget kompetenceudvikling
(leerere eller opleeringsvejledere),
varierer fra 2.837 til 9.686 kr., men
der ses ikke nogen klar sammen-
hang mellem deltager-volumen
og skolernes udgifter. Udgifterne
afhaenger primaert af faktorer som
eksisterende kompetencer facili-
teter og antallet af kommuner in-
volveret.

En udbredelse forudsaetter evt.
midler til kompetenceudvikling af
DSA-ansvarlige, frikeb af leerere
og vejledere samt ressourcer til
opfelgende aktiviteter, hvis om-
fang endnu ikke kan vurderes.

Klar til systematisk afprgvning,
dog med forbehold.

Evalueringen viser, at indsatsen har
lovende resultater, idet elever, lze-
rere og oplaeringsvejledere vurderer,
at sprogstetten er relevant og brug-
bar ift. elevernes uddannelse og indi-
viduelle behov, og at eleverne far
styrket deres dansksproglige kompe-
tencer. Det har dog ikke vaeret muligt
at evaluere indsatsens betydning for
elevernes frafald.

Pilotskolerne har brugt mellem ca.
132.000 kr. og ca. 398.000 kr. pa ud-
vikling og afprgvning af indsatsen pa
evalueringstidspunktet, inkl. evt.
egenfinansiering.

Udgiften pr. elev, der har modtaget
sprogstatte, varierer fra 3.466 til
17.996 kr. Udgiften afhaenger pri-
meert af den lokale tilrettelaeggelse.

Udgifter forbundet med opskalering
afhaenger meget af den konkrete til-
retteleeggelse. Indsatsen er dog, jf.
den nye aftale pa SOSU-omradet, en
obligatorisk opgave for alle skoler.

Ikke klar til systematisk afprgvning.
Forudsaetter justeringer af indsats.

Kilde: EVA, 2025.

Note: Bemaerk, at samlede udgifter bygger pa afrapportering i april-maj 2025. Nogle skoler har derfor aktiviteter, der ikke indgar i denne afrapportering. Deres endelige

udgifter i forbindelse med afprgvningen kan derfor aendre sig.
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Appendiks E - frafald i
simulationsindsatsen

Frafaldsanalyse for simulationsindsatsen

Herunder fremgar resultaterne fra en analyse af frafaldsdata for elever pa skoler, der har afpravet
simulationsindsatsen.

Resultaterne nedenfor bygger pa en analyse af frafaldsdata for en mindre gruppe elever (hhv. 100
0g 217), fordelt pa uddannelser, der har afpravet simulationsindsatsen, samt en tilsvarende gruppe
kontrolelever. Analysen daekker en afgraenset periode og er derfor forbundet med visse metodiske
begraensninger.

Analysen inkluderer kun frafald, som med sandsynlighed kan kobles til simulationsindsatsen. Det
betyder, at der kun indgar frafald, som er sket i perioden mellem farste simulationsforlgb pa det
pageeldende hold og 1. april 2025, hvor data er indsamlet. Samme periode (dvs. samme antal
dage) anvendes for skolens/holdets kontrolgruppe. Hvis indsatseleverne pa en skole fx har haft si-
mulationsforlgb pa dag 20 efter opstart pa hovedforlgb og kan felges frem til dag 200, vil den
samme tidsperiode anvendes for kontrolgruppen.

Pga. et lille datagrundlag har det fx ikke vaeret muligt at kontrollere for forskelle pa den enkelte
skole, men udelukkende pa tveers af skoler. Samtidig har det ikke veeret muligt at tage hajde for
variationer i elevernes baggrund og uddannelsesforlgb blandt indsats og kontrolelever i analysen.
Resultaterne bgr derfor tolkes med forsigtighed, og der ber tages hgjde for usikkerheder forbundet
med bade datagrundlaget og potentielle forskelle i elevsammensastning.

Figur E.1 herunder viser, at 15 % af indsatseleverne og 6 % af kontroleleverne er stoppet pa uddan-
nelsen inden for den pageeldende tidsramme (dvs. i perioden fra farste simulationsforlab og 71-
281 dage frem, afhaengigt af skole). Antallet i hver gruppe er dog sa lille, at det ikke er muligt at kon-
kludere noget endeligt ift. indsatsens betydning for frafaldet.

Click or tap here to enter text. 7
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Appendiks-figur E.1
Andel af elever, der er stoppet pad uddannelsen, for hhv. indsatselever og kontrolelever

100%
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Indsatselever (n =100) Kontrolelever (n=217)

Kilde: elevdata fra skolerne, 2025.

Note: Figuren viser frafald, som er sket pa hovedforlgbet i perioden mellem farste simulationsforlgb og skaeringstidspunktet for dataind-
samling pa den pageeldende skole. Skaeringstidspunktet er beregnet ud fra det antal dage, der er mellem indsatselevernes opstart pa
hovedforlgbet og 1. april 2025. Samme skaeringstidspunkt anvendes for kontroleleverne. Der indgar saledes ikke frafald, som er sket for
forste simulationsforleb eller efter skeeringstidspunktet. Figuren fokuserer kun pa simulationsforleb gennemfert forud for/i starten af
forste opleeringsforlab. Elever, der har deltaget i simulationsforleb gennemfert i forbindelse med anden opleering, indgar séledes ikke.

Figur E.2 viser, at frafaldsarsagerne varierer pa tveers af de to grupper. 53 % af indsatseleverne er
stoppet pga. personlige forhold (fx sygdom, barsel, flytning). 47 % er derimod stoppet pga. uddan-
nelsesrelaterede forhold (fx ophart leereplads og faglige krav) - dvs. forhold, som simulationsforlg-
bene kan have indvirkning pa. Blandt kontroleleverne er starstedelen af eleverne (62 %) derimod
stoppet pga. uddannelsesrelaterede forhold, mens 38 % af stoppet pga. personlige forhold. Resul-
taterne skal dog tages med forbehold, da der er tale om meget sma populationer, hvor selv fa ele-
ver kan pavirke resultaterne markant.

Appendiks-figur E.2
Frafaldsarsager for hhv. indsatselever og kontrolelever

Indsatselever (n =15)

Kontrolelever (n = 13)

0% 10 % 20 % 30 % 40 % 50 % 60 % 70 % 80 % 90 % 100 %

m Personlige  m Uddannelsesspecifikke

Kilde: elevdata fra skolerne, 2025.

Note: Figuren viser frafald, som er sket pa hovedforlgbet i perioden mellem farste simulationsforlgb og skaeringstidspunktet for dataind-
samling pa den pageeldende skole. Skaeringstidspunktet er beregnet ud fra det antal dage, der er mellem indsatselevernes opstart pa
hovedforlgbet og 1. april 2025. Samme skeeringstidspunkt anvendes for kontroleleverne. Der indgar saledes ikke frafald, som er sket for
forste simulationsforleb eller efter skeeringstidspunktet. Figuren fokuserer kun pa simulationsforleb gennemfert forud for/i starten af
forste opleeringsforlab. Elever, der har deltaget i simulationsforleb gennemfert i forbindelse med anden opleering, indgar saledes ikke.
Personlige forhold daekker over: barsel, orlov, institutionsskift, uddannelsesskift, personlige arsager, udlabet opholdstilladelse, sygdom
og sociale/psykiske arsager. Uddannelsesrelaterede forhold daekker over: lzereforhold ophert, bortvisning, udeblivelse, ikke parat til

uddannelse og faglige krav.
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Frafaldsmensteret generelt

Figur E.3 viser frafaldsmansteret for kontroleleverne pa tveers af pilotskolerne — samlet set og for-
delt pa frafaldsarsag. Figuren viser, at stgrstedelen af det samlede frafald i hovedforlgbets forste ar
finder sted i starten (over 50 % falder fra inden for de fgrste 100 dage). Derudover viser figuren, at
der er forskel pa frafaldsmansteret afhaengigt af frafaldsarsagen. Frafald, som skyldes uddannel-
sesspecifikke arsager, sker primeaert tidligt i forlgbet (80 % sker inden for de ferste 120 dage, og en
stor del allerede inden for de farste 50 dage), mens frafald pga. personlige arsager enten ligger helt
i starten, inden for de farste par uger, eller fordeler sig lidt mere jaevnt hen over dret. Det er dog ikke
muligt at konkludere noget endeligt pga. det lave antal elever i hver kategori.

Appendiks-figur E.3
Frafaldsmensteret blandt kontroleleverne i det forste ar af hovedforlebet (andel af
elever, der er stoppet pa den konkrete dag pa hovedforlgbet)
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—@— Frafald samlet (n =46) —@— Frafald pga. uddannelsesspecifikke arsager (n = 27)

—@— Frafald pga. personlige arsager (n = 19)

Kilde: elevdata fra skolerne, 2025.
Note: Figuren viser antallet af hovedforlgbselever fra pilotskolerne, der registreres som stoppet inden for 365 dage, fordelt pa dage efter
opstart pa hovedforlgbet. Eleverne kommer fra kontrolgruppen og har ikke deltaget i simulationsindsatsen.

Note: Personlige forhold daekker over: barsel, orlov, institutionsskift, uddannelsesskift, personlige
arsager, udlgbet opholdstilladelse, sygdom og sociale/psykiske drsager. Uddannelsesrelaterede
forhold deekker over: laereforhold ophert, bortvisning, udeblivelse, ikke parat til uddannelse og fag-
lige krav.
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