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Bilag 1

Om bilaget

Dette er anden version af bilaget. Bilaget er opdateret med beskrivelser af afsnit om "Fagplaner
for alle elever i folkeskolen” samt "Undervisning”, indeholdende delafsnit om didaktiske princip-
per, tveerfaglighed og sproglig udvikling. Afsnit om kundskaber, engagement og myndighed er
ligeledes justeret som felge af, at fagenes feelles ramme udgar fra fagplanen.

Dette bilag uddyber centrale begreber i arbejdet med fagplanen. Bilaget kan anvendes som et
opslagsveerk i forbindelse med jeres lzesning af skrivevejledningen og som inspiration til ar-
bejdet med at udvikle fagplaner. | bilaget indgar opsummering af forskellige mulige hensyn,
kriterier og refleksionsspgrgsmal, som | kan anvende som hjelp til de overvejelser, | gar jer i
arbejdet med forskellige dele af fagplanen.

Bilaget kan ogsa anvendes som et felles grundlag i den lgbende dialog mellem jer i fagudval-
gene og radgivningsgruppe for folkeskolens fagplaner.
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Fagplaner for alle elever i
folkeskolen

Uanset om undervisningen finder sted i almene eller segregerede laeringsmiljger, sa er det
fagplanerne, som saetter rammen for undervisningen og som dermed vil veere geeldende for
alle elever i folkeskolen.

Herunder beskrives intentionerne med og rammerne for den samlede inkluderende folkeskole
og en forstaelse af "alle elever” i folkeskolen med henblik pé at understgtte fagudvalg i at
finde et fagligt niveau og beskrivelser i fagplanen, der understgtter, at elevers deltagelse og
faglige trivsel taenkes teet sammen med fagenes specifikke indhold og didaktik, uanset den lo-
kale elevgruppes forudseetninger og behov." Derudover praesenteres anvendelsen af centrale
begreber, som bidrag til fagudvalgenes arbejde med at sikre, at fagplanerne kan anvendes til
undervisning for alle elever i folkeskolen.

Alle bgrn og unge har ret til et undervisningstilbud, som forbereder dem til videre uddannelse
og fremmer deres alsidige udvikling. Danmark har gennem sin tilslutning til Salamanca Erklee-
ringen’ i 1994 og FN's Handicapkonvention? i 2009 forpligtet sig til at skabe et inkluderende
uddannelsessystem, som tilgodeser alle barn og unges leering og trivsel uanset individuelle
forskelle og stattebehov, sé de alle kan deltage i og fa et udbytte af undervisningen.

Af folkeskoleloven og en raekke bekendtggrelser fremgar det, at elever med stattebehov skal
modtage den ngdvendige statte til at indga i folkeskolens almene laeringsmiljger.3 Leerings-
miljgerne skal tilretteleegges efter hele elevgruppens behov og forudseetninger, sa elever med
forskellige stattebehov far mulighed for at indga i faglige og sociale leereprocesser og bidrage
til feellesskabet. S&fremt elevens stattebehov ikke kan imgdekommes i den almene folke-
skole, kan der veere behov for at eleven i stedet undervises i segregerede leeringsmiljger,
i form af specialklasser, specialskoler og specialundervisningstilbud pa bgrne- og unge-
hjem samt behandlings- og specialundervisningstilbud. Disse tilbud er ogsd en del af
folkeskolen.

Herunder fremgar anvendelsen af centrale begreber, som bidrager til fagudvalgenes arbejde

med at sikre, at fagplanerne kan anvendes til alle elever i folkeskolen:

« Elevbegrebet: Fagplanerne skrives til alle elever. | omtalen af elevernes undervisnings-
maessige behov anvendes begreberne “forskellige forudsaetninger” eller “forskellige
statte- og undervisningsmaessige behov” frem for begrebet “elever med szrlige behov”.

«  Leeringsmiljgbegrebet: Fagplanerne skrives til forskellige undervisningsmaessige kontek-
ster. | omtalen af disse anvendes begrebet laeringsmiljger. Begrebet “deltagelsesfrem-
mende” benyttes sa vidt muligt, sa fagplanerne ger opmaerksom pa de elementer, som
fremmer deltagelse i et laeringsmiljg frem for at benytte begrebet "inklusion”.

"1 Undervisningsministeriet. 1994: “Salamanca Erkleeringen og Handlingsprogrammet for Specialundervisning”
2 Det Centrale Handicaprad. "Handicapkonventionen”.
3 Bekendtgarelse om folkeskolens specialundervisning og anden specialpaedagogisk bistand, 2014, § 8, stk. 2 + 3.
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Til baggrund: Stattebehov i den almene folkeskole

De mest udbredte stgttebehov blandt elever pa tveers af klassetrin er stgtte til at overskue og
organisere opgaver, faglig deltagelse, laesning og skrivning, fastholde koncentrationen om un-
dervisningen samt til at blive en aktiv del af gruppearbejde*. Omtrent 14,5 procent af eleverne
i folkeskolens almenklasser vurderes af klasse-/kontaktleerere at modtage stgtte under ni ti-
mer, mens ca. 3,1 procent vurderes at modtage stotte i ni timer eller derover. 8,4 procent af
eleverne i almenklasser vurderes af klasse-/kontaktleererne at have uindfriet stgttebehov®.

4 Seerlige behov i skolen - vive.dk

® Inkluderende leeringsmiljger | Barne— og Undervisningsministeriet



https://www.vive.dk/da/udgivelser/saerlige-behov-i-skolen-kx08e6oz/
https://www.uvm.dk/grundskolepanelet/resultater-fra-grundskolepanelet/inkluderende-laeringsmiljoeer
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En rad trad fra formal til fagplaner

Folkeskolens formal er klangbund for fornyelsen af fagene og udviklingen af de nye fagplaner
for folkeskolens fag. | kan bruge tre begreber kundskaber, engagement og myndighed som ho-
risont for at beskrive fagenes indhold, formulere faglige mal og fremstille fagene pa en over-
skuelig og sammenhaengende made, der har en tydelig forankring i skolens og fagenes for-
mal. Fagenes formal, mal og indhold skal seette retning for elevernes udvikling af kundskaber,
engagement og myndighed.

Eleverne star i flertal og i centrum for at understrege, at folkeskolens fagplaner skal fremme en

faglighed, der bade bygger pa og videreudvikler de demokratiske vaerdier og feellesskaber.

Den enkelte elev skal udvikle sig som

« et fagligt kvalificeret menneske med en horisont og et handlerepertoire, der bygger pa
alsidige kundskaber i kraft af skolens fagraekke,

- et fagligt engageret menneske, der er aktivt involveret i at opsage, udforske og ggre sig
fortrolig med et indhold og herigennem tilegne sig kundskaber,

« et myndigt menneske med etisk, sestetisk og historisk sans og respekt for demokratiske
veerdier, der er i stand til at indga i et forpligtende og baeredygtigt samspil med den om-
givende natur og kultur.

Kundskaber

Et helhedsorienteret begreb om kundskaber, der fremhaever betydningen af fortrolighed og
fordybelse. Begrebet betegner det forhold at have indgdende kendskab til, praktiske erfarin-
ger og fortrolighed med noget, og at i kraft heraf veere erfaren og i stand til at handle kvalifi-
ceret og indsigtsfuldt inden for et eller flere omrade(r).

Begrebet 'kundskaber’ er velegnet til at udvide forestillingen om, hvad der tzeller som fagligt
relevant udbytte af undervisningen. Kundskabsbegrebet og betoningen af erfaring og fortro-
lighed abner for en bred og nuanceret forstaelse af forskellige former for kundskaber. Dyb
forstaelse, alsidig udvikling og tilegnelse af kundskaber kraever et samspil mellem flere former
for kundskaber, hvoraf en vaesentlig del har en tavs, kropslig og praktisk karakter. Derfor er
det vigtigt, at fagplanerne understgtter et samspil mellem flere former for kundskaber, der
overordnet kan forstas i tre former.

Former for forstaelse af kundskaber

1. Implicit forstaelse og fortrolighed: Omfatter den fortrolighed og forstaelse for sammen-
haenge, der udvikles gennem praktisk og teoretisk erfaring med et stof (knowing with).
Denne type kundskab har en tavs og selvfglgelig karakter, og den er vigtig, fordi den ska-
ber en grundleeggende ramme for forstdelse, som andre former for viden bygger pa. Uden
denne ramme vil andre kundskaber miste deres sammenhaeng og mening.

2. Feerdighedsmaessige kundskaber: Omfatter viden om procedurer og beherskelse af tek-
nikker. Den kaldes ogsa for hvordan-viden (knowing how), fordi den betegner viden om og
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erfaringer med, hvordan man praktiserer en feerdighed, fx at cykle, rgre en sovs, stave eller
at bruge et mikroskop.

3. Kommunikerbare kundskaber: Har en sproglig og begrebslig karakter som tydelig viden
om, at noget gar sig geeldende (knowing that). Den kan bruges til at beskrive, analysere og
forklare fa&enomener, problemer og sammenhange ved hjeelp af sproglige begreber, men
den kan ogsa fremstilles ved brug af fx matematiske symboler, diagrammer og modeller.

Det er ikke muligt at opstille en generel taksonomi over forstaelse pé tveers af indholdsomra-
der, eftersom dyb forstaelse bygger pa praktiske erfaringer og fortrolighed med et specifikt
indhold. Det betyder, at fx indsigt i sproglige udtryksformer eller lgsning af matematiske pro-
blemer kraever, at man er fortrolig med og har haft mulighed for at gare sig erfaringer med og
udvikle en forstaelse af sproglige og matematiske feenomener, der kun i et begraenset omfang
vil kunne udtrykkes med sproglige begreber.

| arbejdet med fagplanerne behgver | ikke at skelne mellem de forskellige former for kundska-
ber, men fremstillingen af kundskaber bar vaere nuanceret og helhedsorienteret. Fagplanerne
skal beskrive en sammenhaengende faglig praksis og give en sa konkret og retningsgivende
beskrivelse som muligt af det indhold, der kendetegner et indholdsomrade.

Engagement

Engagerede elever er pa én gang en forudsaetning for god undervisning og et pejlemaerke for
deres dannelse. Eleverne skal engageres i fagene med afseet i deres umiddelbare oplevelser
og interesser med henblik pa at udvikle et dybere og mere varigt engagement, som giver dem
“tillid til egne muligheder og baggrund for at tage stilling og handle” jf. folkeskolens formals-
paragraf stk. 2. Elevernes udvikling af en dybere og mere vedvarende interesse for et fagligt
indhold er en vaesentlig grunderfaring i sig selv og en nggle til videre faglig udvikling.

Begreber som ‘lyst’ og ‘glaede’ indgar i flere af de nuvaerende fagformal. Med engagement og
udvikling af interesser flyttes fokus fra individuel lyst og motivation til betydningen af at enga-
gere sig i et fagligt feellesskab med andre og fordybe sig i indhold. Eleverne skal lzere at styrke
deres nysgerrighed og lere at vaere vedholdende, men de skal ogsa opleve faglig menings-
fuldhed over tid, hvis de skal udvikle varige interesser og virkelyst.

Udvikling af et dybere fagligt engagement har bade et socialt og et personligt sigte, som prae-
ger elevernes opfattelse af sig selv som nysgerrige, engagerede mennesker med "tillid til egne
muligheder” og "lyst til at leere mere” jf. folkeskolens formalsparagraf stk. 1 og 2. Elevernes er-
faring med et fagligt indhold gennem bade praktiske og skabende aktiviteter samt mere ab-
strakte eller teoretiske aktiviteter er anledning til at vaerdsaette indholdet og fordybelsen i sig
selv, men indebeerer ogsa, at indholdet er med til at forme eleverne og deres personlige
egenskaber og handleberedskab.
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Myndighed

Myndighed fremhaever elevernes dannelse som alsidige mennesker, der er ved at udvikle sig
som myndige i flere henseender. At vaere myndig er ensbetydende med at traeffe selvsteen-
dige beslutninger, handle, tage ansvar og ytre sig med autoritet. Myndighed er ofte forbundet
med demokrati, fordi oplyste borgere, der kan stemme med myndighed, er en forudsaetning
for folkestyret. Begrebet vedrgrer imidlertid flere omrader i menneskelivet. | treklangen er be-
grebet alsidigt, da det omfatter fantasi og etisk, sestetisk og historisk erfaringsdannelse. Det
demokratiske virke er centralt, men myndigggrelse handler ogsd om at udvikle elevernes fan-
tasi og formaen. Alsidig myndiggerelse indebaerer, at eleverne udvikler en reekke alment dan-
nende egenskaber som fx mod til at handle, indlevelse og respekt for andre, sans for retfeer-
dighed, selvbeherskelse, vedholdenhed, praktiske kundskaber, seette sig i andres sted og fore-
stille sig alternative mader at leve og indrette tilveaerelsen pa.

Derfor er det et anliggende for alle folkeskolens fag, at eleverne bliver i stand til at omgas for-
skellige typer af dannelsesudfordringer, der er forbundet med, hvordan man som menneske
forholder sig til veesentlige problemer. Problemer som fx klima og miljg, demokrati som styre-
og livsform, den politiske offentlighed og den teknologiske udvikling.
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Indhold

Indhold defineres som alt det, der tematiseres og gares til genstand for opmaerksomhed, be-
arbejdning og erkendelse i undervisningen. | kan anvende den didaktiske treklang som optik
for, hvordan | udveelger og organiserer indhold i forleengelse af fagets formal og karakter. Ud-
gangspunktet for fagets indhold er dets grundleeggende nggleidéer, tankegange og perspek-
tiver pa verden. Disse skal indkredse fagets indhold og méder at arbejde med faenomener og
problemer pa.

| de fglgende afsnit finder | yderligere inspiration til, hvordan | kan arbejde med at formulere
'Fagets indhold’, jf. skrivevejledningen.

Forstaelsen af skolefag og betydningen heraf for
fagets indhold

Fagene skal forankres i folkeskolens formalsparagraf. Det formal og den dannelsesopgave, der
udfoldes her, betyder, at det er vigtigt at holde sig for gje, at fagene i folkeskolens fagraekke
skal forstds som skolefag. Et skolefags funktion og afgreensning tager afsaet i fagets bidrag til
den opgave, der er beskrevet i folkeskolens formal, bl.a. om elevernes alsidige udvikling og
dannelse.

Skolefag adskiller sig i veesentlige henseender fra de besleegtede referencefag i skolens om-
verden. Derfor er det afgarende, at man ikke forveksler skolefagene og deres indhold og
struktur med fx de videnskabelige grunddiscipliners systematik. Den didaktiske kvalitet af det
fag, der skrives frem i den enkelte fagplan, bar derfor ikke vurderes udelukkende eller primaert
ud fra et referencefag. Referencefagenes bidrag til faglig systematik er et blandt flere hensyn,
hvor ogsa den klare rgde trad til folkeskolens formal gennem den treklang, der tidligere er
udfoldet, samt det didaktiske potentiale, det vil sige indhold, der er relevant at kvalificere di-
daktisk og ggre til genstand for faglig forstaelse og bearbejdning gennem undervisning i sko-
lefaget.

Tre typer af indhold

Der er stor forskel pa, hvad der tzeller som centralt indhold (kernestof) i de forskellige skole-
fag. Det er vigtigt, at alle fag forholder sig til forholdet mellem det teoretiske, metodiske og
feenomenbaserede indhold i faget. Forholdet har afggrende betydning for elevernes mulighed
for at udvikle engagement, kundskaber og myndighed.

| kan laese beskrivelserne af de tre typer af indhold for at understatte sammenhaengen mellem
folkeskolens formal i jeres arbejde med at formulere ‘Fagets indhold’, jf. skrivevejledningen.
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Tre typer af indhold

1. Feenomenbaseret indhold: Denne type indhold deekker faenomener, mgnstre og
sammenhange i verden. Der er tale om indhold, som eleverne kan opleve, erfare
og undersgge og som kan ggres til genstand for bearbejdning og draftelser i un-
dervisningen. Det kan fx veere madens egenskaber, organismer, arstider, ytringer,
fortzellinger, identitet, hgjtider, genbrug og kropsbevidsthed. Feenomeners egen-
skaber fremtraeder ofte farst i de praktiske erfaringer med dem. Det er tydeligt,
nar elever arbejder med fx madens egenskaber, men det geelder ogsa en tale-
handling som fx et |gfte, man giver til en anden.

2. Metodisk indhold: Omfatter forskellige typer af tankegange og erkendelses- og
arbejdsformer i fagene, der anvendes til at omgas det faenomenbaserede indhold.
Denne type indhold anvendes ogsa til at udvikle mere teoretisk og fagligt kvalifi-
cerede forstaelser, der kan anvendes pa tveers af flere feenomener. Det gaelder fx
kildekritik, malemetoder og leeseforstaelsesstrategier. De udspringer af erfaringer
med feenomener (fx kilder som tegn pa levet liv, malbare egenskaber ved faeno-
mener samt erfaringer med fx betydning af forforstaelse og selvovervagning, nar
man laeser), der er generaliseret som metoder. De udggr en central del af fagenes
indhold, der kan gares til genstand for undervisning i metode.

3. Teoretisk indhold: Omfatter de forskellige typer af teorier, erkendelser og opda-
gelser, der er frembragt inden for fagene som resultat af erfaring med faenomen-
baseret indhold. Teorier giver typisk et sammenhangende bud pa, hvordan man
kan forsta et feenomenbaseret indhold. Et kendt eksempel er pladetektonik. Det er
en geologisk teori, der forklarer det fa&enomenbaserede forhold mellem jordens
ydre, faste skorpe og dens indre, flydende dele.

Teoretisk og metodisk indhold har tendens til at blive abstrakt og uvedkommende, hvis det
ikke har en tilstreekkelig forankring i og sammentaenkes med et faenomenbaseret indhold,
som eleverne ggr sig praktiske erfaringer med. Derfor tilskrives faenomener en seerlig rolle i
fagplanerne med henblik pa at ggre undervisning i fagene mere praktisk, engagerende og
meningsfuld i relation til elevernes livsverden og til feenomener og problemer i skolens om-
verden, fx samfundsliv, arbejdsliv og naturforhold.

Indholdsvalg

| kan anvende nedenstaende kriterier, hvis | har behov for inspiration til at konkretisere jeres
overvejelser om indholdsvalg, jf. skrivevejledningen. Kriterierne kan understgtte jer i at kvalifi-
cere indholdsomrader og progression.

Kriterierne er ikke en udtemmende liste over alle relevante overvejelser om indhold, men de
opridser nogle begrundelser for indholdsvalg, som kan veere vaesentlige at tage i betragtning i
alle fag.
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Kriterier for valg og fortolkning af indhold

1. Eksemplaritet: Indhold, der er eksemplarisk for en indfering i fagets centrale tankegange,
indhold og erkendelses- og arbejdsformer. Udvalgte indholdseksempler bruges til at vise
noget, der er alment for faget, i en koncentreret form.

2. Fundament: Indhold, der har betydning for erkendeskridt i den faglige progression, idet
tilegnelsen af indholdet fungerer som fundament for at kunne forsta og arbejde med an-
det vaesentligt indhold senere i fagets forlgb. Et fag som matematik har en del indhold af
denne karakter, fx tal, regnestrategier og grundlaeggende algebraiske principper, der tje-
ner som fundament for tilegnelse af andre kundskaber inden for matematik.

3. Funktionalitet: Indhold, der fremmer kundskaber og faerdigheder, som er centrale for at
mestre vaesentlige forhold i det videre liv, fx grundlaeggende faerdigheder som laesning,
skrivning og regning, der skal bruges i videre uddannelse, pa arbejdsmarkedet, som bor-
gere i et demokrati, i civilsamfundet og i den private livssfzere.

4. Kulturoverlevering: Indhold, der vedrgrer faenomener og forhold, hvor der er bred poli-
tisk enighed om, at det er vaesentligt at kende til indholdet som menneske og borger i
Danmark, og hvor det vurderes, at alle barn bar stifte bekendtskab med det som en del af
deres skolegang.

5. Dannelsesudfordringer: Indhold, der er velegnet til at tematisere og bearbejde grund-
laeggende etiske dilemmaer, eksistentielle spargsmal og epokebestemte dannelsesudfor-
dringer, som har vidtreekkende betydning for den verden, eleverne vokser op i og skal
veere en del af.

6. Interessanthed: Indhold, der har appel og er interesseskabende, fordi det pa én gang
knytter an til elevernes interessesfaere og abner for, at eleverne kan engagere sig og gare
sig erfaringer ( faget og med faget som tilgang til feenomener og problemer i verden.

o
Mal
| kan anvende nedenstdende afsnit som stgtte til at formulere de faglige mal i fagplanerne.

Mal i fagplanerne seetter retning for planleegning, gennemfgrelse og udvikling af undervisning
ved at beskrive de overordnede forventninger til elevernes alsidige faglige udvikling i sam-
menhang med et bestemt, fagligt indhold.

Undervisningsvejledningen giver mulighed for at uddybe og eksemplificere veje fra disse
overordnede mal til lzererens konkrete undervisningspraksis.

Der skal (eller kan) ikke formuleres mal for alle dele af elevernes udvikling i omgang med og
mestring af fagets indhold. Hensigten er, at lzererne skal have et didaktisk handlerum til selv at
omsaette og tilretteleegge undervisningen og konkretisere forventninger til elevernes leerepro-
cesser teettere pa egen praksis. Det er derfor vigtigt, at de faglige mal formuleres pa en made,
sd de bade har en billeddannende og retningsgivende karakter i forhold til det indhold, de
konkret vedrgrer, og med henblik p& at danne grundlag for en forstéelse hos laererne af for-
ventningerne til elevernes udvikling i faget generelt.
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Fagligt sigte og faglige mal skal fremstilles i taeet sammenhaeng med et indholdsomrade for at
seette retning og gere den didaktiske forestilling om elevernes praksis til afseet for planleg-
ning, gennemfarsel og evaluering af undervisning. Fagplanerne, herunder formuleringen af
mal, skal give laererne mulighed for at tage hgjde for elevernes behov, forudsaetninger og ud-
viklingspotentiale samt udnytte de lokale rammer og aktuelle muligheder til at tilretteleegge
en fagligt engagerende undervisning.

Malene i fagplanerne skal fortolkes i sammenhang med et indholdsomrades faglige sigte og
indhold samt fagets formal og karakter. De faglige mal skal veere med til at udvide den didak-
tiske forestilling om praksis, sa den ikke bliver reduceret til et spgrgsmal om observerbar ad-

feerd og handling.

Se eksempler pa mal i bilag 4.

Progressionsforstaelser

| kan anvende afsnittet som statte i jeres overvejelser om progression i fagets indhold.

Beskrivelser af progression skal hjeelpe leererne med at skeerpe deres didaktiske opmaerksom-
hed over for forholdet mellem progression i henholdsvis undervisningen og i elevernes faglige
alsidige udvikling, herunder at den enkelte elevs laereproces ikke ngdvendigvis falger fagpla-
nen eller undervisningens progression.

Der kan veere forskellige tilgange til at beskrive progression. Progression skal fortolkes og
fremstilles med afseet i fagenes kundskabslogikker og elevernes kundskaber, engagement og
myndighed. Det betyder, at de faglige mal skal formuleres og fortolkes i saimmenhaeng med
fagets indhold, og at de sammen med beskrivelserne af indhold inden for hvert omrade bidra-
ger til at tydeliggere den faglige progression. Det betyder, at mal og indhold skal haenge sam-
men, og det skal udlades at progression beskrives gennem brug af verber ud fra fx Blooms
kognitive taksonomi, der kan fgre til en fremstilling af faget som en taksonomisk trappe med
mange trin, hvor eleverne iszer skal beskrive, gengive og forklare i indskolingen, mens de skal
vurdere, forholde sig til og diskutere i udskolingen, da progressionen dermed lgsrives specifikt
indhold.

| kan anvende nedenstaende fire perspektiver pa progression, nar | reflekterer over, hvordan
progression i jeres fag bedst kan forstas og beskrives.

Perspektiver pa progression

1. Progression som kundskabslogik og indholdsbaserede erkendeskridt

«  Huvilke kundskabslogikker ligger til grund for fremstilling af progression inden for de en-
kelte indholdsomrader?

«  Er der bestemte raekkefalger for elevernes erkendeskridt og erkendelses- og arbejdsfor-
mer, nar de skal tilegne sig faglige kundskaber og feerdigheder og gare sig erfaringer
med stoffet?

2. Progression som indholdsvalg og mestring

«  Pa hvilke mader hjeaelper beskrivelserne af indhold laererne med at fokusere pa kernestof-
fet og veelge indhold og arbejdsformer, der engagerer eleverne og giver dem mestrings-
erfaringer?
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«  Understatter progressionen laerernes eksemplariske indholdsvalg og elevernes udvikling
af mestring og fortrolighed med fagets indhold?

3. Progression som rodfaestelse og spiralbevaegelse

«  Pa hvilke mader laegger progressionen op til, at eleverne kan fordybe sig, automatisere
feerdigheder, konsolidere kundskaber og ggre dem til genstand for personlig tilegnelse?

«  Bygger progressionen pa langs af trin i skoleforlgbet pa centrale nggleidéer og tanke-
gange, der giver eleverne mulighed for at erfare deres dannelse som en spiralbeveegelse?

4. Progression som vaekst og horisontudvidelse

»  Huvilke forestillinger om veekst, faglig udvikling og erfaringsdannelse ligger til grund for
fremstillingen af progression i beskrivelserne af indhold pa langs af trin?

«  Pa hvilke méader laegger progressionen op til, at eleverne skal udvikle deres handlebered-
skab og udvide deres horisont og aktionsradius i omgang med stoffet?

Der vil veere betydelig forskel pa, hvordan fag som fx dansk og matematik vil formulere mal
og beskrive progression, da der er forskel pa fagenes centrale indhold, bagvedliggende kund-
skabslogikker og forestillinger om progression og mestring. | matematik spiller det fx en helt
seerlig rolle, at der er bestemte reekkefglger for elevernes erkendeskridt. | dansk indebaerer
den fortolkende tilgang til tekster fx, at spiralbevaegelsen spiller en helt szerlig rolle, da der sa-
ledes kan veere gode faglige grunde til at arbejde med det samme eventyr af H.C. Andersen i
indskolingen og udskolingen, men ud fra helt forskellige didaktiske intentioner og faglige for-
ventninger.

Det er altsd igennem de konkrete indholdsbeskrivelser, at fagplanen skal gere det konkret og
anskueligt, at der er forskel pa grader af dybde, kompleksitet, horisont, aktionsradius og
handlerepertoire i omgangen med fagets indhold og metoder.

Eksempel pa progression

Selv om eleverne bade vil skulle arbejde med eventyr og talforstaelse i indskolingen
og udskolingen, vil der veere vaesentlige forskelle pa de faglige opgaver og udfordrin-
ger. Det er fx fgrst i udskolingen, at eleverne har en aktionsradius og et handlereper-
toire, der ggr, at de kan anvende deres talforstaelse til mere komplekse former for
problemlasning og modellering, fx i sa mmenhaeng med budgettering, rabatter og

renter eller analyse af klimadata.
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4.6 Faglige kompetencer i en indholds- og

kundskabsorienteret fagplan

| kan lzese dette afsnit, hvis | overvejer at anvende faglige kompetencer som del af beskrivel-
sen af jeres fag.

| fagplanerne har kompetencer som begreb ikke en selvstaendig funktion ift. beskrivelse og
strukturering af faget, da denne tager udgangspunkt i fagets og skolens formal og et bredere,
formals- og kundskabsorienteret indholdsbegreb. Det betyder, at | har frihed til at veelge, om |
vil traeekke pa kompetencebegrebet i fremstillingen af faget, og hvilken rolle faglige kompeten-
cer i givet fald skal spille.

Fagplanens forankring i et alsidigt og helhedsorienteret begreb om kundskaber, som opstar i
en praktisk omgang og fortrolighed med et feenomenbaseret indhold, eleverne ger sig erfa-
ringer med, betyder, at faglige kompetencer i fagplaner vil vaere kendetegnet ved tre forhold:

1. At kompetencen beror pa en central tankegang og made at forholde sig til fagets feeno-
mener og fagligt relevante problemer og situationer pa.

2. At denne tankegang og forholdemade bliver fortolket og omsat til fagligt kvalificerede
handlemader - fx at kunne modellere eller reesonnere matematisk i relation til matemati-
serbare faenomener og problemer i verden.

3. At kompetencen manifesterer sig som en mestring, der bidrager til, at eleverne bliver i
stand til at handle fagligt hensigtsmaessigt, myndigt og ansvarligt pa et alsidigt kund-
skabsgrundlag i relation til konkrete faenomener, problemer og situationer i verden.

Hvis | gnsker at anvende faglige kompetencer i fremstillingen af jeres fag, kan | som fglge af
ovenstaende tage stilling til falgende refleksionsspargsmal.

Refleksionsspargsmal til faglige kompetencer i en indholds- og kundskabsorienteret

fagplan

«  Hvilke kompetencer skal indga i fagplanen for faget?

«  Hvad bestdr den enkelte kompetence i, herunder hvordan vil den komme til udtryk hos
eleverne?

« Huvilken rolle spiller kompetencen i faget, herunder om kompetencen fx (alene eller sam-
men med andre) udtrykker centrale dele af fagets tankegange og indhold eller mere har
metode- og redskabskarakter?

«  Hvordan kompetencen spiller sammen med fagets feenomenbaserede indhold, metoder
og gvrige tankegange, og hvordan dette skal afspejles i inddelingen og afgraensningen af
indholdsomrader og deres indbyrdes samspil og fremstillingen heraf?
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Undervisning

Didaktiske principper

| afsnittet undervisning og evaluering skal fagudvalg beskrive centrale didaktiske principper
og arbejdsformer i faget. Da de fire overordnede pejlemaerker er overordnede i deres natur, er
der behov for mere konkrete didaktiske overvejelser teettere pa undervisningen i klassen. En
made at inspirere og understgtte leererne i didaktiske overvejelser teet pa praksis er at formu-
lere konkrete didaktiske principper, der knytter an til de kvaliteter ved undervisningen og ele-
vernes leereprocesser, man gnsker at fremme i faget.

Principperne skal veere tilpas konkrete til at inspirere til didaktiske draftelser. De skal afspejle
formalsparagraffen og veere informeret af relevant forskning og bearbejdet praksiserfaring.
Pointen er, at udvikling af fag skal bygge pa en sammenhangende didaktisk tolkning af teo-
retiske og empiriske studier af bade almen og fagdidaktisk karakter, som knytter an til leereres
erfaringer og perspektiver fra praksis. Da det ikke er muligt at omsaette forskning direkte til en
opskrift for "god” undervisning, vil der altid veere tale om en didaktisk fortolkning, der vurde-
rer forskningens relevans i relation til fagets formal, karakter og indhold. Derfor ma didaktiske
principper laegge op til en drgftelse af, hvad vi gnsker at fremme (veerdi), for hvem (mal-
gruppe), hvordan (metode) og under hvilke omsteendigheder (kontekst).

Sammen med kundskaber, engagement og myndighed vil de didaktiske pejlemaerker bidrage
til at perspektivere den gvrige fagplans fremstilling af undervisning i faget. Hensigten er at in-
spirere leererne og kvalificere lokale draftelser af undervisning, der fremmer |aerernes didakti-
ske demmekraft uden at binde og begraense dem metodisk.

De 10 kendetegn pa alsidig undervisning nedenfor anleegger et perspektiv, der kan bruges
som inspiration til og refleksionsramme for fagudvalgenes arbejde med centrale didaktiske
principper. De er formuleret i et paedagogisk sprog, der leegger op til konkrete overvejelser
om, hvad der er betydningsfuldt for vellykket undervisning i det enkelte fag. Det er vigtigt, at
principperne ikke bliver for almene, da de skal veere retningsgivende for alsidig undervisning i
bestemte fag og indholdsomrader. Derfor skal fagudvalgene tage stilling til, hvilke aspekter af
alsidig undervisning de vil fokusere pa, og hvordan de vil konkretisere dem. De tre fgrste knyt-
ter isaer an til myndighed, de fire naeste til kundskaber og de tre sidste til engagement.

10 kendetegn ved undervisning i fag, der fremmer elevernes alsidige udvikling
1. Formalsbevidst — med en klar retning og tydelige veerdier praeget af &ndsfrihed, ligeveerd
og demokrati

2. Fzellesskabende med dialog, anerkendelse, samhgrighed, flerstemmighed og involvering i
praksisfeellesskaber

3. Alsidigt udviklende med variation og vekselvirkning mellem det aestetisk-praktiske, ana-
lytisk-teoretiske, etisk-ansvarlige og kulturelt-mellemmenneskelige

4. Mestringsorienteret med klare forventninger, mulighed for mestring, selvstaendigggrelse,
lzbende respons og udvikling af faglig selvtillid
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5. Indholdsfokuseret med eksemplarisk indholdsvalg og mulighed for at veksle mellem for-
dybelse, anvendelse og overblik

6. Undersggende med tilpas grad af relevans, kompleksitet, udfordringer, fortolkningsaben-
hed og rum til erfaringer

7. Skabende med mulighed for at idéudvikle, designe, producere, formidle og iscenesaette
bade praktisk-zestetisk og teoretisk-analytisk

8. Musisk med anslag, rytme, resonans, stemning, samspil, komposition, variation og genta-
gelse

9. Meningsfuld med appel, inspiration, motivation, deltagelse, fyldig feedback, alsidig inte-
resseudvikling og relevante anvendelsesmuligheder

10. Stilladseret med en klar struktur, systematisk stette, lgbende tilpasning og hjeelp til at
handtere falelser og frustrationer.

Den faglige fortolkning af, hvordan undervisning der understgatter elevernes faglige og alsi-
dige udvikling ser ud i det enkelte fag, indebeerer, at de didaktiske principper vil komme for-
skelligt til udtryk i de forskellige fag. Fx vil man i dansk blandt andet kunne kombinere det un-
dersggende og det feellesskabende i forbindelse med fortolkning af aestetiske teksters abne
flerstemmighed. | matematik vil der ofte veere et mere reguleret udfaldsrum og en anderledes
styret problemlgsning, men der er ogsa rig mulighed for at arbejde kreativt med dbne pro-
blemstillinger og metodevalg i matematik, sa bade enkelt elever og grupper oplever, at de
kan bidrage med deres idéer og forslag til en feelles problemlgsning. Forskellene mellem de to
fags genstandsfelt gar, at man vil anvende forskellige erkendelses- og arbejdsformer, men det
sker ud fra en enighed om vaerdien af dialogbaserede undersagelser. | de praktisk-musiske
fag kan det veere, at man konkretiserer, hvad det indebzerer for en alsidig undervisning i faget,
at sted, krop og materialer har afgerende indvirkning pa fagets arbejds- og erkendelsesfor-

mer.

Tvaerfaglighed

| afsnittet om undervisning og evaluering kan fagudvalg forholde sig til tveerfaglighed og
samarbejde om indhold med andre fag. Herunder kan fagudvalg finde inspiration til, hvordan
man kan tale om og forholde sig til tveerfaglighed.

Et fagligt kvalificeret samspil pa tveers af fag forudsaetter, at man tilrettelaegger tvaerfagligt
samarbejde ud fra en dyb faglig indsigt i og fortrolighed med de involverede fags formal, ka-
rakter og indhold. Det gode faglige samspil understgtter faglig fordybelse i fagene og seetter
fagene i perspektiv, sa eleverne kan ggre sig erfaringer i og med fagene som forskellige til-
gange til verden, der bade kan supplere og kvalificere hinanden. Dette bidrager til at undga
overfladisk og la@st koblet samarbejde, hvor fagene fremstar usammenhaengende. Eleverne
skal erfare, at tveerfaglighed forudseetter faglighed, og at kombinationen af fagligheder abner
for nye erkendelser af det enkelte fags karakter, fagenes forskellighed, samt hvad fagene kan i
samspil med hinanden.
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Det faglige samspil kan vaere mere eller mindre integreret - speendene fra funktionel overfar-
sel og anvendelse af feerdigheder og kundskaber fra et fag til et andet, til forlgb med et teet
og fuldt integreret samarbejde mellem forskellige fag. De forskellige former for fagligt samspil
har forskellige kvaliteter:

+  Funktionelt samspil med fag som redskabsfag og hjaelpediscipliner for andre fag, fx nar
faglige kundskaber fra dansk og matematik anvendes som redskaber i andre fag i forbin-
delse med skrivning, laesning, beregning, modellering m.m.

»  Flerfagligt samspil, fx nar flere fag arbejder parallelt med kroppen som samme overord-
nede faenomen, men ud fra forskellige perspektiver som den oplevede krop, den idealise-
rede krop, den fysiologisk fungerende krop og den anatomisk klassificerede krop.

«  Tveerfagligt samspil med falles, fagligt integrerede mal og forventninger, fx nar flere fag
arbejder integreret med feenomener som doping, terrorisme eller seksualitet ved at ram-
mesaette dem som komplekse problemstillinger, der kreever faerdigheder og kundskaber
fra flere fag for at arbejde fyldestggrende med forskellige praktiske-musiske og natur- og
kulturfaglige aspekter ved det aktuelle feenomen som problemfelt.

For at opna et godt fagligt samarbejde af hgj kvalitet er der en raekke hensyn, det er vigtigt at
overveje i forbindelse med beskrivelsen af det tveerfaglige samarbejde i fagplaner og vejle-
dende materialer med henblik pa at understatte lzerernes samarbejde, herunder:

Til inspiration: Refleksionsspgrgsmal til fagligt samspil

1. Hvordan veegtes det funktionelle, det flerfaglige og det tvaerfaglige samspil?

2. Huvilke fag/omrader/faenomener skal der peges pa - og hvorfor?

3. Hvordan understgttes valg af velegnede feenomener og rammesaetning af tilpas overord-
nede og komplekse problemer, som ingen af de deltagende fag kan bearbejde alene?

Sproglig udvikling

Alle fagudvalg skal forholde sig til elevernes sproglig udvikling i forbindelse med beskrivelse
af indhold. | nedenstdende tekst kan fagudvalg lsese mere om sproglig udvikling, hvad dette
daekker over, og hvordan skolens fag kan arbejde med at understatte elevernes udvikling —
som inspiration til at beskrive sproglig udvikling.

Sproglig udvikling i et fag kan beskrives ved to centrale dele, der angar bade det mundtlige
og skriftlige sprog i fagene: Ordkendskab og teksters formal og struktur.

Ordkendskab

Det omfatter fagord, men ogsa hverdagsord, der tilleegges en bestemt faglig betydning i un-
dervisningen (fagets farfaglige ord og grazonesprog). Det gaelder fx ord som “firkant” og "at
traekke fra”, der kan anvendes pa flere mader i hverdagen, men som skal forstas pa en fagligt
bestemt made i matematik. Farfaglige ord og grdzonesprog er ofte vanskelige at forstd i en
faglig betydning, fordi det er ord og udtryk fra det almene ordforrad, der bruges i flere sam-
menhange, men med andre betydninger. Fx betyder omrade noget forskellige i geografi, i
matematik og i forbindelse med fritidsaktiviteter sdsom fodbold og spejder.
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Fagets tekster (teksters formal og struktur)

Et fags tekst har altid et formal, det kan fx veere at informere, forklare eller instruere. Formalet
med teksten styrer maden, den er skrevet pa — og dermed ogsa maden, eleverne skal laese
teksten pa. Nar eleverne kender formalet med en tekst, kan de lettere skrive og leese tekster.

Formalet med teksten styrer ogsa, hvordan opbygningen eller strukturen i en tekst er. Nar ele-
verne ved, hvilken struktur de kan forvente i en tekst, letter det deres laesning, skrivning og
forstaelse. Formalet med en tekst har indflydelse pa de ord, der matte forekomme, fx ord som
nu, sd, om lidt, derefter, til sidst i en berettende tekst og fordi, derfor, ndr i en forklarende tekst.
Formalet med fagtekster/laeremidler i undervisningen er, at de skal formidle viden og lzere
eleverne om verden set fra forskellige fags perspektiver. Det ggr de fx ved at berette om begi-
venheder i en tidsraekkefglge eller ved at beskrive eller forklare faenomener i kategorier eller
arsagssammenhaenge eller ved at give instruktioner til en handling, som eleverne skal udfere
for at laere noget gennem et eksperiment.

At leere at lytte, laese, tale og skrive pa en fagligt kvalificeret méade i et bestemt fag forudsaet-
ter fortrolighed med de forskellige fags seerlige sprog og deres mader at konstruere ord, saet-
ninger og tekster pa. Der er en tendens til at pakke informationer inden for fagsprog, og det
skaber et behov for at hjeelpe eleverne med at forstd og anvende kondenserede faglige ud-
tryksformer. Derfor er det vigtigt at arbejde med sproglig opmeerksomhed og undersggende
tilgange til fagsprog og brug af sprog i fagene som en del af deres indhold. Det kan bl.a. ske
ved at saette fokus pa spargsmal som:

«  Pa hvilke mader anvendes sprog til at forstd og arbejde med indhold i faget?

+  Huvilke typer af farfaglige ord kan vaere vanskelige at forsta?

«  Huvilke teksttyper kendetegner faget, og hvordan er de bygget op?
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