Evaluering af folkeskolens nye fag
madkundskab og handvark og design

A DANMARKS
EVALUERINGSINSTITUT






INDHOLD

Evaluering af folkeskolens nye fag

madkundskab og handvark og design

1 Resumé 4
2  Indledning 8
2.1 Formal ogevalueringsspargsmal 10
2.2 Evalueringens design og metode 10
2.3 Projektgruppe 13
2.4  Rapportens opbygning 13
3 Madkundskab 14
3.1  Kompetencedaekningen i faget 14
3.2 Rammerog organisering 18
3.3 Fagetsidentitet og formal 23
34  Undervisningen 30
4  Handveerk og design 38
4.1  Kompetencedaekningen i faget 38
4.2 Rammer og organisering 44
43  Fagetsidentitet og formal 50
4.4 Undervisningen 55

Appendiks A - Litteraturliste 62

Danmarks Evalueringsinstitut



Evaluering af folkeskolens nye fag madkundskab og handveerk og design

Resumé

Denne rapport stiller skarpt pad folkeskolens to nye fag, madkundskab og handveerk og design, der
blev indfert i forbindelse med folkeskolereformen fra 2014. Rapporten er rekvireret af Styrelsen for
Undervisning og Kvalitet (STUK). STUK har bedt Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) om at gen-
nemfere en evaluering af, hvordan fagene madkundskab og handvaerk og design er blevet imple-
menteret, og hvordan der arbejdes med de to fag. Resultaterne fra evalueringen praesenteres i
denne rapport.

Med aftalen om det faglige |oft af folkeskolen gnskede regeringen at szette en klar retning og et hgjt
ambitionsniveau for folkeskolen. Som led i aftalen blev de to nye fag indfert for at understatte ele-
vernes faglige udvikling. Skolerne har nu arbejdet med de nye fagi ca. fire dr, og denne evaluering
saetter fokus pa, hvordan fagene er blevet implementeret, og hvordan der arbejdes med de to fag.

Rapporten henvender sig til flere malgrupper. Dels er den malrettet beslutningstagere og interes-
senter, der gnsker viden om, hvordan arbejdet med madkundskab og handvaerk og design i praksis
gennemfares, og hvilke muligheder og udfordringer der ger sig geeldende for arbejdet med fagene i
skolen. Dels er rapporten relevant for ledere og leerere pa skoler, der gnsker viden og inspiration til
at udvikle arbejdet med madkundskab og handvaerk og design.

Resultater

Rapportens hovedresultater

Helt overordnet viser evalueringen, at skolerne er godt i gang med implementeringen af fagene,
men den viser ogsa, at der er stor forskel pa, hvilke muligheder og udfordringer implementeringen
af fagene rummer.

Faget madkundskab ligger for ledere og lzerere i forlaengelse af det tidligere fag hjemkundskab. Der
er tale om nye mal og nye emner i faget, men ikke om et grundlaeggende nyt fag. Det betyder, at
lzerere, der er uddannede i hjemkundskab, i vid udstraekning kan varetage undervisningen i faget.
Andringerne i faget stiller dog nye krav til at kombinere den praktiske undervisning i madlavning
med undervisning i teori.

Det nye fag handveerk og design, som erstatter slgjd og handarbejde, integrerer elementer fra de to
gamle fag, slgjd og handarbejde, og indeholder kompetenceomradet design, som et vaesentligt
element i faget. Faget betragtes pa skolerne som et helt nyt fag, der skal udvikles, og som stiller nye
krav til gennemfarelsen af undervisningen, til laererens rolle og til samarbejdet mellem laererne.
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Evaluering af folkeskolens nye fag madkundskab og handveerk og design
Resumé

Kompetencedakning

Evalueringen viser, at kompetencedaekningen i bade madkundskab og handveerk og design ligger
under den politiske malsaetning for kompetencedaekningen i folkeskolen og under det samlede
gennemsnit for alle skolens fag. En nzermere analyse af registerdata om kompetencedaekning viser
dog samtidig, at der er variation fra skole til skole, og at kompetencedeekningen i de to fag gradvist
er steget, siden de nye fag blev indfart.

Derudover viser evalueringen, at de ledere og laerere, der indgdr i evalueringen, ser forskellige ud-
fordringer, hvad angar kompetencedaekningen i de to fag.

Madkundskab

Nar skolelederne vurderer laerernes kompetencer i faget madkundskab, veegter de, at en laerer har
linjefag i enten hjemkundskab eller madkundskab. Der skelnes dog ikke stort mellem den gamle og
den nye linjefagsuddannelse. I lezerernes optik er der forskel pa de to linjefagsuddannelser, og for-
skellene afspejler, at der er sket zendringer i faget. £ndringerne betyder fx, at der er nye emner og
mal, som ikke alle eri stand til at deekke. De nye emner og mal vedrarer iszer de teoretiske dele af
faget og emner inden for naturvidenskab. Nogle laerere eftersparger derfor kompetenceudvikling,
men henviser til, at de ikke oplever, at det prioriteres.

Handvaerk og design

| det nye fag handveerk og design sammenseetter lederne leererteams, der har forskellige kompe-
tencer, sd de tilsammen daekker kompetenceomrdderne og har kendskab til savel blade som
harde materialer. Kompetencer er imidlertid ikke det eneste, lederne skaever til, nar de sammen-
saetter teams. Ligesom det gar sig geeldende for madkundskab, forklarer lederne, at de har blik for,
at leererne er engagerede og interesserede i at undervise i faget.

| leerernes optik rummer sammensastningen af kompetencer en raekke udfordringer. Blandt andet
opstar der let en afhaengighed mellem kollegaer i teamet, der kan gare gennemferelsen af under-
visningen skrgbelig, fx i tilfzelde af sygdom. Nogle laerere oplever desuden en faglig begraensning
ved selv kun at kunne daekke dele af fagets kompetenceomrader. Erfaringerne viser, at opdelte
kompetencer mellem laerere kan betyde, at undervisningen i praksis ogsa gennemferes opdelt.
Desuden beskriver laerere, at der er store forskelle pa kompetencerne blandt leerere med uddan-
nelse i slgjd eller handarbejde og leerere med den nye linjefagsuddannelse. Overordnet vurderes
slgjd- og handarbejdsleerere at kende deres fag godt i dybden, mens laerere med linjefag i hand-
veerk og design vurderes at have stgrre faglig bredde, men mindre handveerksfaglig dybde.

Samlet set peger de deltagende leerere pa, at der er behov for faglig efteruddannelse. Blandt de lae-
rere, der har linjefag i slgjd og handarbejde, peges der pa, at der er behov for en faglig efteruddan-
nelse malrettet de dele af faget, de ikke er uddannede i. Blandt de leerere, der ikke har linjefag i
slejd, eftersparges der seerligt sikkerheds- og maskinkurser, og de ser det som en mangel, at disse
kurser ikke indgdr som en del af linjefagsuddannelsen i handveerk og design.

Erfaringer med fagene

Evalueringen viser, at der med udgangspunkt i bekendtgarelsens fleksible krav og rammer er store
forskelle pa skolernes rammer og organisering af undervisningen i de to fag. Der er bl.a. forskel pa,
hvor stort timetallet er, pa hvilke drgange fagene placeres m.m.

Derudover er der forskellige fortzellinger om fagenes udvikling og forskellige udfordringer, der fyl-
der péa skolerne. Nedenfor beskrives nogle hovedtreek i erfaringerne med de nye fag.
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Resumé

Madkundskab
Evalueringen viser, at der er forskellige opfattelser af, hvor forskelligt faget madkundskab er fra fa-
get hjemkundskab.

En forteelling, der garigen i interviewene, er, at fokus i faget er flyttet fra hjemmet og kekkenet til
samfundet og omverdenen. Nogle steder er der en oplevelse af, at madkundskab er mere aktuelt
og relevant for eleverne og den virkelighed, de skal lzere om og forberede sig til. Interviewene viser,
at der blandt leererne er gget fokus pa teori og eksperimenter. Samtidig udtrykker nogle lzerere, at
de gerne vil bevare den praktiske karakter i faget, hvor madlavningen er det beerende element. Be-
grundelserne for at holde fast i fagets praktiske karakter handler bl.a. om, at faget ses som et frirum
og et alternativ til, hvad der omtales som de mere boglige fag.

linterviewene udtrykker eleverne tilsvarende begejstring for den sociale og praktiske arbejdsform,
som er med til at variere skoledagen. Elever fremhzever bl.a., at varierende undervisningsformer
med eksperimenter og konkurrenceelementer er motiverende. Blandt eleverne er der desuden op-
levelser af, at faget er med til at understatte faellesskaber i skolen.

Blandt laererne udtrykkes der imidlertid en bekymring for, at madkundskab ikke prioriteres sa haijt,
som det burde. I den forbindelse peges der fx pa, at der pa skolerne ikke har veaeret fokus pa over-
gangen til madkundskab, at ansvaret for at implementere madkundskab typisk ligger hos de en-
kelte undervisere i faget, og at skoleledelsen ikke er teet pa faget. En udfordring i arbejdet med
madkundskab er desuden, at laererne savner rammesat tid til at holde faglige mader om fagets fo-
kus og retning og koordination af konkrete undervisningsforlgb. Denne erfaring fylder ogsa blandt
lzererne i handvaerk og design, der ogsa efterlyser en styrkelse af teamsamarbejdet.

Interviewene viser, at leererne i madkundskab kender de nye kompetencemél og videns- og faerdig-
hedsomrader i faget og forholder sig til dem. Det varierer dog, hvordan de i praksis arbejder med
dem. Laererne i madkundskab har et mere indgdende kendskab til malene, end det tilsvarende ses
blandt laererne i hdndveerk og design, og de er ogsa naet laengere med at implementere malene i
deres praksis. Der er desuden kommet gget fokus pa teori i undervisningen. Dog tegner inter-
viewene et samlet billede af, at den praktiske del af madlavningen er det centrale omdrejnings-
punkt for at na omkring malene, og pa de deltagende skoler er der stor forskel pa, hvordan teori og
praksis bliver koblet.

Bade skoleledere og laerere, der indgar i evalueringen, peger pd, at de ser et potentiale i at arbejde
tvaerfagligt med madkundskab. Dette potentiale bruges af nogle leerere til at deekke eventuelle teo-
retiske mal i faget, hvor de selv vurderer, at de mangler faglige kompetencer.

Handvaerk og design

Evalueringen viser, at hdndveerk og design betragtes som et nyt fag, der medfarer helt nye udfor-
dringer, i og med at der skal skabes ét fag ud af to tidligere fag med forskellige lokaler, fagligheder
og leerergrupper. Forandringerne er langt mere omfattende end i det tilsvarende data om faget
madkundskab.

En forteelling, der garigen i interviewene, er, at de gamle fag slejd og handarbejde havde fokus pa
at give eleverne basale hadndveerksmaessige faerdigheder. | sammenligning hertil er handveerk og
design mere fokuseret pa kreative processer som idéudvikling, innovation og design. Det vil sige, at
omdrejningspunktet for faget er nyt. Laererne betoner i den forbindelse, at der er sket en forskyd-
ning i faget fra mesterleere med fokus pa at leere at beherske teknikker og redskaber til en projekt-
orienteret arbejdsform. Det betyder bl.a., at laererens rolle i faget er blevet anderledes, end den var
i slgjd og handarbejde. Nar eleverne skal arbejde i designorienterede processer, er det laererens
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Evaluering af folkeskolens nye fag madkundskab og handveerk og design
Resumé

opgave at facilitere de kreative processer frem for at vise og demonstrere, hvordan et arbejde skal
udferes.

| leerernes optik er det en styrke ved handvaerk og design, at faget er mere kreativt og samtidig
mere problemorienteret end de tidligere fag. Overordnet set er det dog laerernes erfaring, at ele-
verne far feerre hadndveerksfaglige kompetencer og feerdigheder i det nye fag, fordi undervisningen
ikke pad samme made har fokus pa de elementaere opgaver, hvor elever arbejder med redskaber og
veerktgj. Evalueringen peger desuden p3, at det i den praktiske undervisning kan veere udfordrende
for leererne at koble fagligheden og materialerne fra slgjd og handarbejde i forlgbene, sa de to fag-
ligheder begge bidrager meningsfuldt og ligeveerdigt.

Fagets kompetencemal og videns- og feerdighedsomrader beskrives overordnet i positive vendin-
ger. Vurderingen er dog ogsa, at kompetencemalene og videns- og feerdighedsomraderne er ambi-
tigse. | praksis arbejder lzererne med fagets kompetencemal og videns- og feerdighedsomrader, nar
de laver deres arsplan, og derudover bruger de dem mest som rettesnor.

Evalueringen viser, at eleverne motiveres af at arbejde kreativt. Et perspektiv, der gér igen blandt
eleverne, er desuden, at de seetter pris pa at kunne vaelge bredt mellem materialer, redskaber og
veerktej, hvilket det nye fag har @get mulighederne for. Dog forteeller lzerere, at det er en udfordring
atinkludere elever, der har sveert ved at fungere i frie og flydende rammer.

Om datagrundlaget

Evalueringen bygger primaert pa kvalitative data, suppleret med en mindre kvantitativ analyse af
registerdata. Evalueringen bestar af felgende fire elementer: en forundersagelse, en registerana-
lyse, tveergdende fokusgruppeinterview og et kvalitativt studie pa 10 skoler.

Registeranalysen har bidraget til at give indblik i skolernes kompetencedaekning i de to fag og har
derudover bidraget til udveelgelsen af skoler med bl.a. forskellige grader af kompetencedeekning til
evalueringens kvalitative del.

| den kvalitative undersagelse er der gennemfert fire fokusgruppeinterview med i alt ca. 28 laerere
fra 28 forskellige skoler og et kvalitativt studie pa 10 skoler, hvor der er gennemfart interview med
en repreesentant for skoleledelsen og gruppeinterview med leerere og elever.

Evalueringen tegner et nuanceret billede af skolernes arbejde med fagene madkundskab og hand-
veerk og design. Den viser variationer i implementeringen af de to fag og identificerer muligheder

og udfordringer i skolernes arbejde med fagene. Dermed giver evalueringen et udgangspunkt for at
diskutere skolernes implementering af de nye fag, og hvordan arbejdet med de nye fag kan styrkes.
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Evaluering af folkeskolens nye fag madkundskab og handveerk og design

Indledning

Fagene madkundskab og hdndvaerk og design blevi2013 indfart i folkeskolen pa baggrund af afta-
len om et fagligt laft af folkeskolen. Formalet med at indfare de nye fag var at understatte elever-
nes faglige udvikling og folkeskolens gvrige fag (Aftaletekst, 2013). Styrelsen for Undervisning og
Kvalitet (STUK) har bedt Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) om at gennemfgre en evaluering af,
hvordan fagene madkundskab og handvaerk og design er blevet implementeret, og hvordan der
arbejdes med de to fag. Resultaterne fra evalueringen praesenteres i denne rapport.

Kort om de to nye fag

Med aftalen fik faget hjemkundskab det nye navn madkundskab, og fagets indhold blev praeciseret
(Aftaletekst, 2013). Faget kombinerer madlavningens praktiske handveerk med erfaringer og teore-
tisk viden om mad, madlavning, smag, sundhed, maltider, fadevarer og forbrug. Eleverne skal til-
egne sig praktiske faerdigheder og viden, der gar dem i stand til at treeffe kritisk begrundede mad-
valg. Faget har derudover en trivselsfremmende rolle, idet maltidsfeellesskaber bygges om livs-
glaede, ligevaerd og socialt ansvar (Vejledningen, 2018). Faget er et obligatorisk fag i folkeskolen,
som placeres pa et eller flere klassetrin mellem 4. og 7. klasse.

Faget handvaerk og design er et obligatorisk fag i folkeskolen pa et eller flere klassetrin inden for 4.-
7. klasse. Det har til formal at modernisere og styrke elevernes handveerksmaessige, kreative og in-
novative kompetencer. Faget erstatter slgjd og hadndarbejde, og skolerne har haft mulighed for at
indfgre handvaerk og design allerede fra skoledret 2014/15. Med det nye fag er det ifalge vejlednin-
gen for faget (2018) designopgaven, som seetter rammen for undervisningen. Det betyder, at der vil
veere fokus p& handvaerk, udtryk og kommunikation, og at eleverne arbejder med en undersg-
gende og formgivende proces. De handvaerksmeessige teknikker tilegnes jf. Vejledningen, nar det
giver mening i forhold til den givne designopgave. Selvom designopgaven saledes saetter rammen,
er der behov for, at elevernes designkompetencer udvikles progressivt, nar eleverne er kommet i
besiddelse af elementeere handveerksmeessige kompetencer. Det kan med andre ord veere nad-
vendigt at leere en handveerksteknik forud for et efterfalgende designforlab.

| aftalen fra 2013 blev der fastsat et samlet timetal for de to fag, madkundskab og hadndveerk og de-
sign, som fremgar af tabel 2.1.
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Indledning

TABEL 2.1

Vejledende timetal for madkundskab og handveerk og design

4. klasse 5. klasse 6. klasse 7. klasse
For 2013 60 120 120 90
Efter 2013 90 120 120 60
Kilde: Aftaletekst, 2013.
Afgraensning og fokus

Efter evalueringens afslutning er der indgdet en ny aftale om madkundskab og handveerk og de-
sign som obligatoriske fag i indskolingen og pa mellemtrinnet (Aftaletekst, 2019). Med denne aftale
er timerne for de to fag delt op. | den nye fordeling tildeles handveerk og design 270 timer, mens
madkundskab tildeles 120 timer. Desuden anbefales det, at eleverne undervises i hdndveerk og de-
sign allerede fra 3. klasse til og med 6. klasse, mens madkundskab anbefales at ligge i 5. og 6.
klasse (Aftaleteksten, 2019). Da denne evaluering erigangsat og gennemfart inden den nye aftale
er tradt i kraft, tager den saledes udgangspunkt i de gamle regler for timetal.

TABEL 2.2

Vejledende timetal for madkundskab og handverk og design

3. klasse 4. klasse 5. klasse 6. klasse 7. klasse
Samlet pulje 90 120 120 60
For 2019
Madkundskab 60 60 0
Efter 2019
Handvaerk og 60 90 60 60 0
design
Efter 2019

Kilde: Aftaletekst, 2019.

Evalueringen har fokus pa den obligatoriske undervisning i fagene madkundskab og handveerk og
design og afgraenser sig saledes fra at belyse undervisningen i fagene, nar de vaelges som valgfag i
udskolingen. Fagene skal netop til at indtage en starre rolle som valgfag i udskolingen. 1 2018 blev
derindgaet en ny aftale om at gare praksisfaglighed til en obligatorisk del af udskolingen. Aftalen
indebeerer, at alle elever veelger mindst ét todrigt praktisk/musisk valgfag i 7.-8- klasse. Handvaerk
og design skal indga som et af de praktisk/musiske fag, eleverne kan vaelge imellem (Aftaletekst,
2018). Den nye aftale treeder i kraft fra skoledret 2019/2021. Det betyder, at skolerne er i gang med
at planlaegge og bemande de nye valgfag. Men dette arbejde med fagene som valgfag i udskolin-
gen ligger altsd uden for opdraget for denne evaluering.
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2.1

2.2

Evaluering af folkeskolens nye fag madkundskab og handveerk og design
Indledning

Formal og evalueringssporgsmal

Formalet med evalueringen er at afdaekke, hvordan fagene madkundskab og handvaerk og design
er blevet implementeret, og hvordan der arbejdes med de to fag.

Til at indfri dette formal er der opstillet falgende spergsmal, der relaterer sig til hhv. kompetence-
daekningideto fag og erfaringer med fagene:

Kompetencedaekning

1. Hvilken kompetencedaekning er der i hhv. madkundskab og handvaerk og design?

2. Hvilke udfordringer og muligheder oplever ledere og det undervisende personale i forbindelse
med kompetencedaekningen i fagene?

Erfaringer med fagene

1. Hvordan organiseres og gennemfares fagene?
2. Hvordan arbejdes der med fagformalene i fagene?

3. Hvordan opleves fagene og fagligheden af leerere, skoleledere og elever?

l evalueringen er der szerligt fokus pé at belyse en variation i implementeringen og arbejdet med
de to fag samt at afdaekke og eksemplificere skolers konkrete erfaringer med eventuelle udfordrin-
ger, behov og lgsninger i forbindelse med implementeringen.

Evalueringens design og metode

Evalueringen bygger primaert pa kvalitative data, suppleret med en kvantitativ registerundersg-
gelse, og den bestér af i alt fire elementer. De fire elementer i evalueringen er gennemfart sekventi-
elt, sa hvert element giver input til og kvalificerer et eller flere af de fglgende elementer. Figur 2.3
giver et overblik over evalueringen.

FIGUR 2.3

Design af evalueringen

Forundersogelse Registerundersogelse Tvaergaende fokusgrup- Kvalitativt studie pa
peinterview 10 skoler

+ Dokumentanalyse + Kortleegning af + To fokusgruppeinter- + Kvalitativt studie af
+ Indledende interview kompetencedaek- view med lerere i fem skolers imple-
med ngglepersoner. ning i de to fag. madkundskab og to mentering af og ar-

fokusgruppeinter- bejde med mad-
view med leerere i kundskab og fem
handvaerk og design. skolers implemen-
I alt med deltagelse tering af og arbejde
af 28 laerere fra 28 med handvaerk og
skoler. design. Der er altsa

i alt gennemfort et
kvalitativt studie
pa 10 skoler.
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Evaluering af folkeskolens nye fag madkundskab og handveerk og design
Indledning

Forundersggelse

Som afseaet for evalueringen er der gennemfart en forundersagelse med det formal at kvalificere
udveelgelsen af skoler og skeerpe den kvalitative undersagelse. | forundersagelsen indgik en ana-
lyse af relevante dokumenter om fagene og telefoninterview med tre ngglepersoner, der har vaeret
med til at udarbejde de nye feelles mal i de to fag.

Registerundersogelse

Som indledende element i evalueringen er der gennemfart en analyse af registerdata fra Datavare-
huset (Undervisningsministeriets uddannelsesstatistik, uddannelsesstatistik.dk). Analysen giver
indblik i skolernes kompetencedaekning i de to fag. Samtidig har analysen bidraget til udveelgelsen
af laerere og skoler til evalueringens kvalitative elementer (se figur 2.3).

Tveergaende fokusgruppeinterview

Som neeste led i evalueringen er der gennemfart fire fokusgruppeinterview med syv til otte laerere
fra forskellige skoler. Interviewene har givet indblik i forskellige oplevelser af kompetencedaekning i
fagene, hvordan fagene organiseres og gennemferes, hvordan der arbejdes med fagformalene, og
hvordan fagene og fagligheden opleves af det undervisende personale.

Der er afholdt to fokusgruppeinterview med laerere i madkundskab og to fokusgruppeinterview
med laerere i handveerk og design. | alt deltog 28 lzerere fra 28 forskellige skoler i interviewene. For
at opna en geografisk spredning er der for hvert fag afholdt et interview pa EVA i Kebenhavn og et
interview i Odense. Laererne blev udvalgt, s& der var en spredning i forhold til skolernes kompeten-
cedaekning i de to fag samt skolestarrelse.

Kvalitativt studie pa ti skoler

Som den mest omfattende del af evalueringen er der gennemfart besag pa ti skoler, hvor der er
gennemfert observation af undervisning samt foretaget interview med skoleledelse, laerere og ele-
ver. P& fem skoler er der indsamlet data om madkundskab, mens der pa fem andre skoler erind-
samlet data om handvaerk og design. Det har givet indsigt i skolernes implementering af og ar-
bejde med fagene.

Nedenfor redegar vi kort for udvaelgelsen af evalueringens deltagere og dernaest for de metodiske
elementer i det kvalitative studie.

Udvzelgelse af skoler, klasser og elever

Pa baggrund af registerundersagelsen blev der kontaktet i alt 65 skoler, der rummede variation i
kompetencedakning, planlagte undervisningstimer, skolesterrelse og geografisk beliggenhed.
Med udgangspunkt i korte telefoninterview om skolernes organisering og erfaringer med de to fag
blev ti skoler udvalgt med henblik pa at opna variation i organisering og erfaringer. | samarbejde
med ledelsesrepraesentanten fra den enkelte skole blev der dernaest udvalgt to til tre laerere fra for-
skellige klassetrin, og i dialog med underviserne blev der pa hver skole udvalgt fem til seks elever
med henblik pa at fa indblik i forskellige elevperspektiver.

Metodiske elementer i det kvalitative studie

EVA har gennemfart observationer og interview pa hver af de ti udvalgte skoler. Figur 2.4 giver et
overblik over de metodiske elementeri EVA’s besgg pa de ti skoler.

Danmarks Evalueringsinstitut 11



Evaluering af folkeskolens nye fag madkundskab og handveerk og design
Indledning

Interview med skoleledelsen

Som led i det kvalitative studie er der gennemfert ti interview med ledere fra de udvalgte skoler.
Det overordnede formal med interviewene har veeret at give indblik i ledernes perspektiv pa imple-
mentering og erfaring med fagene. I interviewene var der saerligt fokus pa:

« Organisering og rammesatning af faget
+ Oplevelsen af faget og fagligheden

+ Kompetencedakning

« Muligheder og udfordringer i faget.

Undervisningsobservationer

Pa hver af de ti udvalgte skoler er der gennemfart observationer af undervisningen i enten mad-
kundskab eller hdndveerk og design. | alt er der gennemfart observationer af ti dobbeltlektioner.
Formalet med observationerne har veeret at fa indblik i forskellige typer af undervisning. Samtidig
dannede observationerne afsaet for interview med elever og leerere. | observationerne har der vae-
ret et seerligt fokus pa:

« Aktiviteter i undervisningen

+ Laerernes tilgang til og rolle i undervisningen

+ Elevernes deltagelse og engagement i undervisningen.

Gruppeinterview med laerere

| forlaengelse af observationerne af undervisningen er der gennemfert gruppeinterview med de ob-
serverede leerere. | alt er der gennemfert 10 gruppeinterview med to til tre leerere pa hver skole.
Formalet med gruppeinterviewene har veeret at bidrage med viden om laerernes perspektiver pa
udfordringer og muligheder i implementeringen af og arbejdet med undervisningen i de to nye fag.
linterviewene var der seerligt fokus pa:

« Kompetencedaekning
« Organisering og gennemferelse af undervisningen i fagene

« Arbejdet med fagformalene i fagene

+ Oplevelse af faget og fagligheden.

Fokusgruppeinterview med elever

Efter observationerne af undervisningen er der gennemfart interview med nogle af de observerede
elever. Der er gennemfert 10 fokusgruppeinterview med elever, ét pa hver af de udvalgte skoler. Pa
hver skole har fem til seks elever deltaget i interview. Formalet med elevinterviewene har vaeret at
faindblik i, hvordan fagene og fagligheden opleves af eleverne, og hvilke dele af undervisningen de
finder mest motiverende. | interviewene med elever rettede vi seerligt opmeerksomheden mod:

+ Hvilke elementer i undervisningen eleverne oplevede som motiverende og spaendende

+ Hvilke elementer i undervisningen eleverne oplever som kedelige eller uinteressante.
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2.3

2.4

Evaluering af folkeskolens nye fag madkundskab og handveerk og design
Indledning

Nedenstaende figur giver et samlet overblik over de metodiske elementer i det kvalitative studie.

FIGUR 2.4

Metodiske elementer 1 det kvalitative studie

Interview med Undervisningsobser- Gruppeinterview med Fokusgruppeinter-

skoleledelsen vationer leerere view med elever

+ Iforbindelse med be- + Pa hver skole er der + Pa hver skole er der + Pa hver skole er der
sggene pa skolerne er gennemfart obser- gennemfart gruppe- gennemfort fokus-
der gennemfort tele- vation af undervis- interview med lzerere gruppeinterview
foninterview med en ning i madkund- i enten madkundskab med elever fra den
reprasentant fra ledel- skab eller hand- eller handvzerk og de- observerede under-
sen. vaerk og design. sign. visning.

Projektgruppe

Evalueringen er gennemfart af en projektgruppe bestadende af falgende medarbejdere:

« Konsulent Bjarke Frydensberg (projektleder)
+ Konsulent Mette Riisgaard Hansen

« Konsulent Ditte Nissen Storgaard

« Chefkonsulent Signe Mette Jensen

« Juniorkonsulenter: Rikke Andersen, Emma Heiberg, Michella Ida Mikuta, Marie Erikstrup Hall-
green og Emilie Mejdahl Siig.

Evalueringen er gennemfart i perioden oktober 2018 til april 2019.

Rapportens opbygning

Efter dette indledende kapitel behandler rapporten de to fag i to saerskilte kapitler. Kapitel 3 hand-
ler om madkundskab, mens kapitel 4 handler om handvaerk og design. De to kapitler falger den
samme struktur. Indledningsvis gives et kort resumé af kapitlets hovedresultater. Dernzaest belyses
kompetencedakningen i faget. Det gares ferst i form af et kvantitativt overblik over kompetence-
deekningen i hele landet. Overblikket efterfelges af kvalitative perspektiver pa udfordringer forbun-
det med kompetencedeekning. Derefter belyses skolernes organisering og rammer for faget. Efter-
falgende belyses fagets identitet og faglighed set i lyset af, at faget er nyt i folkeskolen og derfor er i
en implementeringsfase. Afslutningsvis seettes fokus pa, hvordan undervisningen gennemfares,
herunder elevernes perspektiver pa faget.
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3.1

3.1.1

Evaluering af folkeskolens nye fag madkundskab og handveerk og design

Madkundskab

| dette kapitel praesenteres analysen af, hvordan madkundskab er blevet implementeret, og hvor-
dan der arbejdes med faget. Det gares ved at stille skarpt pad kompetencedeekning, rammer og or-
ganisering, fagets identitet og formal samt ved at dykke ned i selve undervisningen i faget.

Evalueringen viser p& baggrund af registerdata, at fagets kompetencedaekning ligger lavere end
dels den politiske malseetning, dels det samlede gennemsnit for skolens fag. Samtidig viser evalue-
ringen, at der pa de deltagende skoler er forskellige perspektiver pa, hvorvidt eendringerne i faget
har medfart behov for at styrke kompetencerne pa skolerne. Evalueringen peger derudover p3, at
de deltagende skoler rammesaetter og organiserer faget forskelligt i forhold til fx timetal og indret-
ning af lokaler, og at skolerne har forskellige begrundelser for deres valg. Tvaergdende perspektiver
er dog, at faget med fordel kan placeres i slutningen af mellemtrinnet, og at der er udfordringer for-
bundet med undervisning af store hold og i forbindelse med teamsamarbejdet i faget.

Med hensyn til fagets identitet og formal viser interviewene, at der blandt ledere og laerere er for-
skellige oplevelser af fagets udvikling, og leererne eftersparger en eget prioritering af faget. Der er
tveergdende perspektiver i leererinterviewene omkring, at fagets fokus har flyttet sig fra hjemmet til
samfundet, og at faget har et @get fokus pa teori og eksperimenter. Leererne beskriver fagets kom-
petencemal samt feerdigheds- og vidensomrader som meningsfulde, men ambitigse, og bade le-
dere og laerere ser et potentiale i at arbejde tveerfagligt i madkundskab. De nye stremninger i faget
ses pa forskellig vis i de deltagende laereres undervisningspraksis. Blandt skolerne i evalueringen er
der forskel p&, hvorvidt og hvordan de arbejder med at kombinere teori og praksis i faget, og hvor-
dan de arbejder med at inddrage tveerfaglighed i undervisningen. Tvaergdende perspektiver er dog,
at undervisningen primaert tilretteleegges som temaforlgb, og at den sociale og praktiske undervis-
ningsform motiverer eleverne.

Kompetencedakningen i faget

Dette afsnit stiller skarpt pa kompetencedaskningen i madkundskab ud fra bade kvantitative og
kvalitative datakilder. En analyse af registerdata viser, at kompetencedakningen i madkundskab
ligger under den politiske malseetning for kompetencedakning i folkeskolen og under det samlede
gennemsnit for alle skolens fag. Derudover viser analysen, at kompetencedaekningen i faget er ste-
get de seneste seks skoledr, og at der er variation i kompetencedaskningen pa tveers af klassetrin. |
de kvalitative interview er der forskellige perspektiver pa, hvorvidt der er behov for nye kompeten-
cer i faget madkundskab.

Kompetencedaekning pa tvaers af landet

Der er gennemfart en registeranalyse pd baggrund af data fra Undervisningsministeriets Datavare-
hus. Data om kompetencedeekningen i folkeskolens fag er baseret pa indberetninger fra landets

skoleledere til Styrelsen for It og Leering (STIL). Den enkelte skoleleder skal anfgre, hvor stor en an-
del af elevernes undervisningstimer der varetages af laerere med "undervisningskompetence”eller

Danmarks Evalueringsinstitut 14



Evaluering af folkeskolens nye fag madkundskab og hdndvaerk og design
Madkundskab

“tilsvarende kompetence”. At have undervisningskompetence i et fag betyder, at laereren har haft
det pageeldende fag som linjefag pa laereruddannelsen (STUK, 2018). At have kompetencer sva-
rende til undervisningskompetence betyder, at laereren fx har en efteruddannelse, videreuddan-
nelse, kompetencegivende uddannelse eller et lzengerevarende kursusforlgb, der vurderes at give
kompetencer svarende til undervisningskompetence (STUK, 2018).

Kompetencedakningen i madkundskab er for skoledret 2017/18 pa 73 %, hvilket ligger under den
politiske malsaetning for skolearet 2016/17*. Niveauet ligger ligeledes under det samlede gennem-
snit for kompetencedeskning i alle skolens fag, der jf. figur 3.1 ligger pa 87 % for skoledret 2017/18.
Kompetencedakningen i madkundskab er sdledes 14 procentpoint lavere end det samlede gen-
nemsnit for fagene.

FIGUR 3.1

Kompetencedakningen i skolens fag for skolearet 2017/18
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Note: n=1201.
Kilde: Styrelsen for It og Leering.

Andelen af undervisningstimer i madkundskab, som varetages af en underviser med undervis-
ningskompetence eller lignende kompetencer, er steget de seneste seks skoledr. Af figur 3.2 ses
det, at kompetencedaekningen i faget er steget fra 68 % i skoledret 2012/13 til 73 % i skoledret
2017/18, hvilket er en stigning pa 5 procentpoint. Stigningen er primeert sket fra skolearet 2014/15
og frem, hvor faget er blevet til madkundskab.

1 Deterden enkelte skoleleder, der indberetter tallene til Styrelsen for It og Laering (STIL). Lederen skal anfgre, hvor stor en andel af
elevernes undervisningstimer der varetages af leerere med “undervisningskompetence” eller "tilsvarende kompetence”. At have un-
dervisningskompetence i et fag betyder, at laereren har haft det pagaeldende fag som linjefag pa laereruddannelsen (STUK, 2018). At
have kompetencer svarende til undervisningskompetence betyder, at laereren fx har en efteruddannelse, videreuddannelse, kompe-
tencegivende uddannelse eller et leengerevarende kursusforlab, der vurderes at give kompetencer svarende til undervisningskompe-
tence (STUK, 2018). Den politiske malseetning for kompetencedaekningen for alle fag og klassetrin i folkeskolen er 85 % i skolearet
2016/17, 90 % i skoledret 2018/19 og 95 % i 2020, hvilket betegnes som en fuld kompetencedaekning (Regeringen/KL, 2013).
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Evaluering af folkeskolens nye fag madkundskab og hdndvaerk og design
Madkundskab

FIGUR 3.2
Kompetencedaekningen i hjemkundskab/madkundskab for skoledrene
2012/13-2017/18.
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Note: 2012/13: n =968, 2013/14: n = 1009, 2014/15: 1005, 2015/16: n = 1083, 2016/17: 1083,2017/18: n = 1078.
Kilde: Styrelsen for It og Leering.

Ved et naermere blik pa, hvordan kompetencedaekningen fordeler sig for skoledret 2017/18, ses det
ifigur 3.3, at 59 % af skolerne har en kompetencedaekning pa over 80 % i madkundskab. Af noten
til figuren ses derudover, at 54 % af skolerne har en kompetencedakning i madkundskab pa 100
%, hvorved de opfylder den politiske malsaetning om fuld kompetencedeekning i 2020. | den anden
ende af spekteret har 11 % af skolerne en kompetencedakning pa 0 % i faget, 7 % af skolerne en
kompetencedakning pa 1-40 %, og 23 % af skolerne har en kompetencedaekning pa 41-80 %.

FIGUR 3.3

Kompetencedakningen opdelt i intervaller for skolearet 2017/18
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Note: n = 1078. Af de 638 skoler, der har en kompetencedaekning pa 81-100 %, har 583 skoler 100 % kompetencedaek-
ning i madkundskab. Det svarer til, at 54 % af de samlede skoler har en kompetencedaekning pa 100 %.
Kilde: Styrelsen for It og Laering.
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Evaluering af folkeskolens nye fag madkundskab og handveerk og design
Madkundskab

Kompetencedaekningen i madkundskab varierer med hensyn til, hvilket klassetrin der undervises
pa. Det er jf. kapitel 2 muligt at placere den obligatoriske undervisning i madkundskab pa 4.-7.
klassetrin. Af figur 3.4 fremgar det, at hvor kompetencedeekningen for 6. og 7. klassetrin ligger pa 74
%, ligger den pa hhv. 67 % og 70 % for 4. og 5. klassetrin.

FIGUR 3.4
Kompetencedaekning i madkundskab pa tveers af klassetrin for skolearet
2017/18
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Note: 4. klasse: n = 143, 5. klasse: n =355, 6. klasse: n = 1004, 7. klasse: n = 600.
Kilde: Styrelsen for It og Laering.

Ovenstdende analyse viser sdledes, at kompetencedaekningen i madkundskab ligger under den
politiske malsaetning og det samlede gennemsnit for alle skolens fag. Derudover ses det, at kom-
petencedaekningen i faget er steget de seneste seks skoledr, og at der er en variation i kompeten-
cedaekningen pa tveers af klassetrin.

3.1.2 Forskellige perspektiver pa behov for nye kompetencer

Pa baggrund af interviewene kan vi pa den ene side konstatere, at laerere og ledere samlet set for-
klarer, at skolerne har de fornadne kompetencer til at varetage undervisningen i madkundskab. P&
den anden side er dog betragtninger omkring, at faget i overgangen fra hjemkundskab til mad-
kundskab er blevet tilfert nye faglige emner og kompetenceomrader, og at den nye linjefagsud-
dannelse giver bedre forudseetninger for en undervisning, der lever op til de nye mal i faget. Denne
dobbelthed kan ses i lyset af, at der blandt de deltagende skoler hersker nogle forskellige forstael-
ser af, i hvilken grad faget er en fortsaettelse af det gamle fag eller et fag med nye emner. | de per-
spektiver, der betoner, at dele af faget er nye, er der ogsa andre betragtninger omkring og nye for-
ventninger til laerernes kompetencer.

Interviewene med laerere viser, at aendringerne i faget betyder, at der er faerdigheds- og vidensom-
rader, som ikke alle lzerere ser sig i stand til at deekke. Det er iszer de mere teoretiske dele af faget
og emner inden for naturvidenskab, som nogle leerere mener, kraever nye kompetencer. En laerer
forklarer:
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3.2

3.2.1

Evaluering af folkeskolens nye fag madkundskab og handveerk og design
Madkundskab

Jeg teenker hele sadan kemidelen og det naturfaglige. Der er jeg slet ikke dygtig nok. Nar der sa
star, at man skal have noget om molekylestruktur, sa taenker jeg, at det ville jeg aldrig nogen-
sinde kunne finde ud af at gennemfare en undervisning i med mine elever.

Laerer i madkundskab

Interviewene vidner om, at faget ikke altid bliver prioriteret hgjt af ledelsen, nar der foretages vur-
deringer af behov for kompetenceudvikling. Laererne mener, at det ofte er prgvefagene og ikke
madkundskab, der prioriteres, nar der fx anseettes nye laerere. Den generelle forstaelse blandt
madkundskabsleererne er, at efteruddannelse ikke er en prioritet, selvom nogle laerere oplever at
mangle kompetencer til at daekke fagets nye indhold.

| skoleledernes optik ligger faget madkundskab i umiddelbar forleengelse af hjemkundskab. Det
betyder ifalge skolelederne, at de ikke oplever et stort behov for efteruddannelse eller anseettelse
af nye leerere til at varetage undervisningen. Til spergsmalet om, hvordan skolen er daekket i faget,
svarer en leder fx: "Vi har to leerere, der underviser i faget, og de har begge linjefagskompetence -
én har madkundskab, og én har hjemkundskab”. Der skelnes altsa ikke nedvendigvis mellem den
nye og den gamle linjefagsuddannelse. Pa en anden skole varetager to leerere med linjefag i hjem-
kundskab undervisningen, og ingen af dem har efteruddannelse. Lederen ser det ikke som et pro-
blem i forhold til at veere deekket kompetencemaessigt. Han ser med andre ord ikke en efteruddan-
nelse eller en ny uddannelse som en forudsaetning for at varetage undervisningen i madkundskab.

Nar lederne vurderer, om en underviser er kompetent til at undervise i madkundskab, veegtes ogsa
lzererens interesse for og relation til eleverne. Det betyder, at der fx er skoler, som har leerere, der er
linjefagsuddannede, men hvor undervisningen alligevel varetages af laerere uden linjefag, fordi
hensynene til laerernes egen motivation til at undervise i faget vaegtes haijt.

Endelig viser interviewene, at nogle madkundskabsleerere ser det som en udbredt opfattelse
blandt kollegaer og ledere, at "alle kan undervise i madkundskab”. Diskussionen om kompetence-
deekning bergrer saledes ogsa spargsmalet om fagets identitet og faglighed. Denne diskussion ud-
dybes i afsnit 3.3.

Rammer og organisering

| dette afsnit preesenteres centrale pointer fra de kvalitative interview i forhold til skolernes arbejde
med at skabe rammer for og organisere faget madkundskab. De deltagende skoler i evalueringen
rammesaetter og organiserer faget forskelligt, hvilket bl.a. kommer til udtryk ved, at skolerne treef-
fer forskellige valg, hvad angar antal undervisningstimer i faget, indretningen af faglokaler og nor-
meringen i undervisningen. Pa tvaers af skolerne gar det dog igen, at undervisningen primeert pla-
ceres fra slutningen af mellemtrinnet, og at lokalerne er med til at forme undervisningen i faget.
Derudover peger evalueringen pa, at der i faget er udfordringer forbundet med at undervise store
hold og omkring teamsamarbejdet.

Undervisningen placeres fra slutningen af mellemtrinnet

Den obligatoriske undervisning i madkundskab kan pa den enkelte skole placeres pa 4.-7. klasse-
trin, og der er sdledes fleksible rammer for, hvordan faget organiseres.

Blandt de skoler, der er repraesenteret i de kvalitative interview, har man hovedsageligt valgt at pla-
cere undervisningen i madkundskab enten udelukkende pa 6. klassetrin eller pa 6. og 7. klassetrin.
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3.2.2

Evaluering af folkeskolens nye fag madkundskab og handveerk og design
Madkundskab

Skolernes begrundelser for at introducere faget i slutningen af mellemtrinnet falder overordnet i to
kategorier: Elevernes modenhed og praktiske hensyn.

Pa tvaers af interviewene begrundes placeringen af faget pa 6. eller 7. klassetrin med, at eleverne
skal have en vis modenhed for at fa et tilstraekkeligt udbytte af faget. Skoleledere og laerere beskri-
ver, at det kreever en vis alder, modenhed og disciplin at indga i undervisningen i madkundskab, fx
kreever det modenhed at kunne forstd en opskrift og koordinere opgaver i grupper i undervisnin-
gen. Leererne vurderer, at det vil veere muligt at gennemfare hensigtsmaessig undervisning i faget
for elever pa 5. klassetrin, men at elever pa 4. klassetrin er for sma til eksempelvis at koordinere op-
gaverne. Ifalge leererne er det szerligt vigtigt med modenhed blandt eleverne i madkundskab, da
fagetideres vurdering stiller starre krav til eleverne, end hjemkundskab gjorde. Som eksempel
naevnes, at det kraever en vis modenhed at forsta undervisning om kemiske processer og madens
fysiske egenskaber.

Skoleledere og laerere begrunder ogsa fagets placering med praktiske hensyn sasom skemaplan-
leegning og traditioner for fagets placering.

Pa den ene side er rammerne for tilretteleeggelse af madkundskab saledes fleksible, og pd anden
side viser interviewene, at ledere og leerere har seerlige begrundelser for at placere undervisningen
af faget fra slutningen af mellemtrinnet.

Fagets timetal varierer

Der eksisterer ikke noget mindstekrav for, hvor mange timer den obligatoriske undervisning i mad-
kundskab skal omfatte. Aftalen for de to fag fra 2013 giver et samlet vejledende timetal for mad-
kundskab og handvaerk og design pa i alt 390 timer. Der er saledes op til den enkelte skole at be-
stemme fagets timemaessige omfang. Med den nye aftale fra 2019 tildeles hdndveerk og design 270
timer, mens madkundskab tildeles 120 timer.

Interviewene viser, at der er forskellig praksis fra skole til skole med hensyn til, hvor mange timer
der undervises i madkundskab. Der er bade forskel pa, hvor mange klassetrin der undervises i fa-
get, og pa timetallet per uge pa det enkelte klassetrin. Til eksempel undervises der pa en skole i
evalueringen pa 6. klassetrin i moduler af 2 x 45 minutter om ugen. Det giver samlet 60 undervis-
ningstimer i faget. P& en anden skole undervises der pa 6. og 7. klassetrin i moduler af 3 x 45 minut-
terom ugen. Det giver samlet 180 undervisningstimer i faget. Skole 2 har saledes 120 flere under-
visningstimer, der fordeles og organiseres anderledes, end skole 1 ggr.

Interviewene viser ogsa, at der er forskel pa, hvordan de deltagende skoler organiserer undervis-
ningstimerne med hensyn til l&engden p&d modulerne, og hvordan timerne placeres i lgbet af skole-
aret. Hvad angar antallet af lektioner, der undervises i ad gangen, er der i evalueringen bade ek-
sempler pa skoler, der har moduler af 2 x 45 minutter, og skoler, der har moduler af 4 x 45 minutter.

| forhold til placeringen af timer i lgbet af skoledret er der i evalueringen eksempler pa skoler, der
ud over den almindelige undervisning har fordelt en raekke fagdage over skoleéret, hvor de arbej-
der med madkundskab i fire til seks lektioner i treek. Der er ligeledes eksempler pa skoler, der har 2
x 60 min i et halvt ar pa 6. klassetrin og 2 x 60 min i et halvt &r pa 7. klassetrin. Nedenstaende figur
illustrerer, hvordan timetal og modulers laengde kan veere forskellige fra skole til skole:
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3.2.3

Evaluering af folkeskolens nye fag madkundskab og hdndvaerk og design
Madkundskab

FIGUR 3.5
Timetal og modulers leengde kan vare forskellige fra skole til skole

6. klasse | 7. klasse ‘

Skole 1

Skole 2

Skole 3

Pa tveers af interviewene i evalueringen gar to perspektiver igen i forbindelse med antallet af un-
dervisningstimer i faget: behovet for sammenhangende tid i undervisningen og behovet for tid
nok.

For det forste er det ifalge leererne pa de deltagende skoler vaesentligt, at undervisningstimerne
leegges i forleengelse af hinanden i sammenhangende moduler. Det skyldes dels et praktisk hen-
syn, da der gér en del tid i labet af undervisningen med at finde tingene frem, rydde op og spise
maden, dels et anske om at opna en faglig fordybelse i undervisningen. Seerligt blandt lsererne er
vurderingen, at de i hgjere grad kan gennemfare en hensigtsmeessig undervisning, ndr de sammen-
haengende moduler som minimum har en varighed pa tre lektioner. Laererne giver udtryk for, at to
lektioner af 45 minutter om ugen er for lidt tid til at nd at gennemfare undervisningen i faget. Lae-
rerne, der kun har to undervisningslektioner, faler sig eksempelvis nadsaget til at tage elevernes
pause i brugiundervisningen ogtil at veje ingredienserne af pa forhand.

For det andet kan undervisningen i faget ifalge leerere fra de deltagende skoler med fordel bygge
pa mere end to lektioner om ugen. Det ser nogle laerere et behov for i madkundskab, fordi faget i
hgjere grad end hjemkundskab laegger op til at inddrage og ga i dybden med teori i undervisnin-
gen, hvilket tager ekstra tid. Blandt de laerere, der giver udtryk for at savne flere undervisningstimer
i faget, loses den manglende tid fx ved enten at skaere ned pa teoridelen i faget eller ved at gen-
nemfere rene teorigange. Laerere peger pa, at det ikke er det mest hensigtsmaessige at gennemfare
rene teorigange, fordi det er svaert at motivere eleverne, og fordi der er en hgjere grad af synergi i
undervisningen, nar teori og praksis kombineres (dette uddybes i afsnit 3.4.3). Skolelederne er op-
meerksomme pa, at to undervisningslektioner er kort tid til at gennemfare undervisningen, men
beskriver samtidig, at der er tale om en prioritering af timer i forhold til skolens gvrige fag.

Lokalerne er med til at forme fagets identitet

Indretningen af undervisningslokalerne i madkundskab er ifalge laererne i interviewene med til at
saette rammerne for undervisningen i faget.

Pa tveers af interviewene ses en variation i, hvordan undervisningslokalerne er struktureret og ind-
rettet. Pa nogle skoler undervises der i traditionelle hjemkundskabslokaler, der typisk er indrettet
med ca. seks sma familiekakkener med hver deres kogeplader, ovn, skabe med udstyr mv., og der
star nogle steder fortsat "Hjemkundskab” eller "Husgerning” pa deren til lokalet. En leerer beskriver
deres lokaleforhold pa falgende made:
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3.24

Evaluering af folkeskolens nye fag madkundskab og handveerk og design
Madkundskab

Lige nu er vores kgkken indrettet til sma familier med skuffer og skabe som dengang. Det er
narmest som en tidslomme at komme ind i, sa vi er udfordret med at lave madkundskab i et
hjemkundskabsarrangeret lokale.

Laerer i madkundskab

Pa andre skoler er undervisningslokalerne blevet renoveret, enten far eller efter faget kom til at
hedde madkundskab. En enkelt skole, der har faet et nyt storkgkken og et nyt madkundskabslo-
kale, har faet status som "madskole”. De skoler, der har fdet renoveret deres lokaler, beskriver dem
i hgjere grad som industrikekkener, hvor funktionerne er zoneopdelt, s& der eksempelvis er et om-
rade til udstyr, et omrade til bagning, et sted til grentsager og et sted, hvor der behandles kad mv.

Evalueringen viser, at det er forskelligt, hvad lererne eftersparger, nar vi har bedt dem forholde sig
til de fysiske undervisningsforhold. Her skal det tages i betragtning, at laerernes behov tager afsaet i
forskellige lokale forhold, da undervisningslokalerne netop er meget forskellige pa de skoler, der
indgdr i evalueringen. Pa tvaers af interviewene fremgar tre forskellige perspektiver i lzerernes syn
pa og @nsker til opbygning og indretningen af lokalerne:

Et perspektiv i interviewene er, at lzererne eftersparger, at lokalerne bliver renoveret for at opna
mere undervisningsplads og en bedre stand med nyere maskiner, rulleborde, haeve-saenke borde,
e-tavler til digitale undervisningsmaterialer mv.

Et andet perspektiv i interviewene er et gnske om en omstrukturering af lokalet, sa det i hgjere grad
minder om et industrikekken med zoneopdeling. Perspektiver er her, at en moderne indretning
med et industrikekken vil gare lokalet mere dynamisk, ggre det tydeligere for eleverne, hvor tin-
gene er placeret, vil lette oprydningen og holde bakterietyper fra forskellige madvarer adskilt. Lee-
rerne papeger, at de gerne ser, at lokalerne falger med aendringen af faget, der i hgjere grad har fo-
kus pa en eksperimenterende tilgang til undervisning, teori og et udadrettet fokus pa samfundet,
baeredygtighed og gkologi.

Et tredje perspektiv i interviewene er derimod et gnske om at bevare indretningen med sma kakke-
ner. Dette begrundes med, at et lokale med zoner vil give for meget bevaegelse i lokalet, og at det
er de faerreste elever, der kommer til efterfalgende at arbejde i et zoneinddelt industrikekken. Der-
udover forteeller en leerer, at de ansker at beholde de sma familizere kakkener, da skolen rummer
elever, der primeert har brug for at leere, hvordan madlavningen foregdr i hjemmet, og som ikke kan
forholde sig til madlavning i en global sammenhzeng.

Udfordringer i undervisning med store hold

Normeringen i faget varierer pd tveers af skolerne i interviewene. P& nogle skoler er der en lzerer til
en klasse. Andre skoler har to lzerere eller en laerer og en paedagog til en klasse.

Et perspektiv, der gdrigen blandt laererne, er, at de ikke n@dvendigvis ansker at vaere flere leerere
om en klasse, men at undervisningen fungerer mere hensigtsmaessigt, nar klasserne er opdelt i
mindre hold, s& de dermed underviser feerre elever.

Der er ifalge laererne flere udfordringer ved at undervise klasser, der har et hgjt elevtal. Dels kan lo-
kalerne ofte ikke rumme s&@ mange elever ad gangen, og dels kan undervisningen blive praeget af
meget stgj og uro. Nar laereren har sveert ved at nd rundt og hjzelpe eleverne i undervisningen, har
eleverne meget ventetid. En laerer, der bdde underviser hele og halve klasser, beskriver forskellen
sdledes:
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3.2.5

Evaluering af folkeskolens nye fag madkundskab og handveerk og design
Madkundskab

Vi ville jo helst have, de var delt alle sammen, sa man har en halv klasse. Det fungerer jo meget
bedre, man kan bedre nd rundt og hjeelpe dem. Selvom de gér i 6. klasse, og selvom man gen-
nemgar, hvad man skal, sa kommer de lige metalskalen ind i mikrobglgeovnen, og de glemmer
lige, at det er dejen, man skal lave farst. Man kan ikke na at se dem alle sammen, ndr der er sa
mange barn.

Laerer i madkundskab

EVA’s observationer af undervisningen i madkundskab pa store hold eller i hele klasser bekrasfter
billedet af, at der kan opsta frustrationer over ventetid, nar elever har brug for hjeelp fra laereren. Et
perspektiv blandt nogle af de interviewede laerere er, at det er lettere at undervise store hold, hvis
man har en solid erfaring med at undervise i faget, og hvis man har en relation til eleverne fra andre
fag.

Samarbejdet om faget er lost struktureret

Evalueringen viser, at teamsamarbejdet for laererne i madkundskab er udfordret. P& nogle skoler er
der én eller ganske f& madkundskabslaerere. P& andre skoler er samarbejdet ikke rammesat.

Pa skoler, der kun radder over én madkundskabslaerer, er det i sagens natur vanskeligt at opbygge
et samarbejde om undervisningen, og dette kan fare til faglig ensomhed blandt madkundskabslae-
rerne. P& en af de deltagende skoler peger en nyuddannet leerer pa den mulighed, at skoler kan
hjaelpe hinanden ved at samle madkundskabslaerere, sa laererne kan give hinanden sparring og
opbygge og udvikle faget sammen pa tveers af skoler. Laereren peger desuden pa den mulighed, at
en afdelingsleder eller paedagogisk leder pa skolen observerer og giver feedback pa undervisnin-
gen.

Pa skoler med flere madkundskabslaerere beskriver laererne i interviewene, at samarbejdet er last
struktureret. Ifalge laererne er det strukturerede teamsamarbejde i labet af skolearet forbeholdt de
store fag, og der er ofte kun rammesat feelles forberedelsestid i madkundskab inden skoledrets
start til at udarbejde feelles arsplaner. Det manglende teamsamarbejde i faget lases pa forskellig
vis. En tilgang er at vaelge at samarbejde og planleegge undervisningen i pauserne, pa gangene og
pa leerervaerelset. En anden tilgang er at sege muligheder for at holde meder i forberedelsestiden.
Denne mulighed afhaenger dog af, om leererne har forberedelsestid samtidig med de andre leerere i
faget:

Vi har slet ikke tid til at medes [pa 6. argang], sa jeg ved faktisk slet ikke, hvad hun laver i sin
del. Sa det er faktisk rigtig sveert. Med 7. klasserne har jeg en smule mere tid til at medes med
mine kollegaer, og det praver vi at gere, fordi vi har de samme klasser.

Laerer i madkundskab

Der eri evalueringen ogsa eksempler pd skoler, hvor der er rammesat tid til, at lsererne i madkund-
skab kan mades for at planlaegge og udvikle undervisningen i lgbet af skolearet. | disse tilfaelde er
der eksempelvis afsat tid til teammader i madkundskab fire til syv gange om aret:

Vi har madkundskabsfagudvalg, hvor vi mades cirka hver 5. eller 6. uge. Der har vi to timers me-
detid. Det er en god blanding af, at vi snakker indkeb, mdske tager vi endda i IKEA i de timer og
kgber ind, og sd snakker vi fagligt indhold.

Laerer i madkundskab

Interviewene viser altsa, at teamsamarbejdet blandt madkundskabslaerere er udfordret, hvilket
bade haenger sammen med, at der pa nogle skoler er fa madkundskabsleerere, og at samarbejdet
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3.3

3.3.1

Evaluering af folkeskolens nye fag madkundskab og handveerk og design
Madkundskab

ikke er satirammer. Interviewene viser ligeledes, at der er forskellige mader at forbedre samarbej-
detifaget pa.

Fagets identitet og formal

| dette afsnit preesenteres laereres og lederes perspektiver pa fagets identitet og formal. Evaluerin-
gen viser, at der blandt laerere og ledere er forskellige beskrivelser af, hvordan faget har udviklet
sig, og at leerere efterspgrger en gget prioritering af faget. Derudover viser evalueringen, at fokus i
faget ifglge laerere har flyttet sig fra hjemmet til samfundet, og at der i madkundskab er et gget fo-
kus pa teori og eksperimenter. Leererne beskriver fagets kompetencemal og feerdigheds- og videns-
omrader som meningsfulde, men ambitigse, og bade ledere og leerere ser et potentiale i tveerfag-
ligt samarbejde mellem madkundskab og en raekke af skolens gvrige fag. | forleengelse af dette af-
snit uddybes i afsnit 3.4, hvordan undervisningen gennemfgres, og hvordan de nye stremninger
kommer til udtryk i praksis.

Forskellige syn pa fagets udvikling

Pa tvaers af interviewene fremgar det, at der bade blandt de deltagende madkundskabslaerere og
blandt madkundskabsleerere og skoleledere er forskellige opfattelser af, hvordan faget har udviklet
sig i skiftet fra hjemkundskab til madkundskab.

Pa den ene side er der blandt madkundskabslaerere en opfattelse af, at madkundskab adskiller sig
veesentligt fra hjemkundskab, og at fagets identitet har udviklet sig pa flere parametre. Pa den an-
den side beskriver nogle madkundskabslaerere denne udvikling i mere deempede vendinger. Skole-
ledere har ogsa generelt et mere moderat syn pa, hvordan madkundskab adskiller sig fra hjem-
kundskab. Skolelederne betoner, at faget har faet en justeret fagbeskrivelse, nye kompetencemal
og et nyt navn - at der med andre ord kun er tale om en modernisering af faget. | dette perspektiv
er der ikke tale om store forandringer i overgangen fra hjemkundskab til madkundskab. | neden-
stdende citat sammenholder en skoleleder forandringerne i madkundskab med forandringerne i
handveerk og design:

Overordnet set, sa er det mdske bare lidt det samme med en anden overskrift. | hdandvaerk og
design begyndte man at lave en anden konstruktion og nogle sammensmeltninger af nogle
ting. Og nogle nye ting kom ind, og det synes jeg, var mere interessant. Og der dbnede det op
for nogle andre muligheder. Vi lytter til, hvad leererne har sagt. Det er, som om der ikke har vae-
ret sddan noget revolutionerede omkring hjemkundskab ud over at kalde det madkundskab.

Skoleleder

Der er med andre ord forskellige forstaelser af, om faget i store traek er en forleengelse af det gamle
fag, eller om de nye elementer har aendret veesentligt ved faget.

Blandt nogle madkundskabsleerere er der en opfattelse af, at ledere, kollegaer og foraeldre ikke til
fulde anerkender, at der er sket en faglig udvikling fra hjemkundskab til madkundskab. Dette kan
ses i lyset af en mere generel oplevelse af, at faget i forvejen mader for lidt anseelse for sin faglige
tyngde. Nogle madkundskabslaerere ser det som en udbredt opfattelse, at undervisningen i faget
“bare er at lave mad”. | madkundskabslaerernes optik hersker der generelt en opfattelse blandt de-
res kollegaer om, at det eneste, der har aendret sig i faget, er navnet. | den forbindelse giver nogle
lzerere udtryk for, at man med fordel kan gare ledelsen, kollegaer og foraeldre opmaerksom pa fa-
gets indhold, og pa hvordan faget har andret sig fra hjemkundskab til madkundskab. En laerer be-
skriver, hvordan hun arbejder med at skabe en anden bevidsthed om faget:
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3.3.3

Evaluering af folkeskolens nye fag madkundskab og handveerk og design
Madkundskab

Jeg synes, det er positivt, at foraeldrene hgrer, hvad vi egentlig laver. Jeg synes, det virker som
om, der er mere kvalitet i det, fordi der faktisk er nogle mal. Vi laver ikke bare parisertoast! Man
kan vaere med til at skabe noget madglade, kvalitetsbevidsthed og noget interesse i det, og det
kan maske smitte af derhjemme. Det er derfor, jeg helt bevidst forsgger at bryde denne her
med, at ”vi bare laver lave mad” (...) Det synes jeg har vaeret super godt i forhold til at skabe en
anden bevidsthed omkring faget.

Laerer i madkundskab

Nogle leerere peger pd, at den generelle opfattelse af, at der ikke er sket store zendringer fra hjem-
kundskab til madkundskab, kommer til udtryk ved, at der mange steder fortsat bruges betegnelsen
hjemkundskab, og at der nogle steder stadig star hjemkundskab pa daren til lokalet.

Madkundskabsleererne, de gvrige kollegaer og ledelsen er sdledes ikke enige om, hvordan og i hvil-
ken grad faget har udviklet sig.

Laerere eftersporger prioritering af faget

Blandt madkundskabslaerere i evalueringen er der et gnske om en gget prioritering og opmeerk-
somhed pd madkundskab fra ledelsens side. Dette kommer til udtryk pa to forskellige mader.

For det farste beskriver de deltagende laerere, at der pa deres skole ikke har veeret fokus pa over-
gangen til madkundskab. Fx fremheever laerere, at der ikke er sket seerlige tiltag i forbindelse med
implementeringen af faget, og at ansvaret for implementeringen primeert ligger hos de enkelte lae-
rere, fordi skoleledelsen ikke er teet pa faget. En laerer beskriver her den manglende prioritering af
faget, og hvordan en gget opmaerksomhed pé faget kunne se ud:

Hvis man nu viskede tavlen ren og moderniserede hjemkundskabslokalet om til madkund-
skabslokale og satte et nyt skilt pa dgren og teenkte ind, at det er et nyt fag, og at der er sket et
skifte i det. Men igen, det handler om gkonomi og prioritering fra skolens side.

Laerer i madkundskab

For det andet beskriver laerere, at de ikke oplever, at madkundskab og udviklingen i faget er blevet
madt med den samme respekt som faget handvaerk og design. Den generelle opfattelse er, at der
ikke er samme fokus pd, at madkundskab har undergdet en faglig udvikling, som der er p3, at
handveerk og design er noget andet end slgjd og handarbejde. Det ser madkundskabslaerere
komme til udtryk ved, at der er en starre opmeerksomhed pa at efteruddanne laerere i handveerk og
design end i madkundskab.

Fokus er flyttet fra hjem til samfund

Nar laererne pa de deltagende skoler satter ord pd, hvad der kendetegner udviklingen i faget, er en
gennemgaende fortaelling, at fokus i faget er flyttet fra hjemmet til samfundet.

Hjemkundskab beskrives som et fag, hvor fokus var rettet indad mod hjemmet og familielivet. Ele-
verne skulle farst og fremmest laere at lave mad, god hygiejne og lzere at styre et kakken. Madkund-
skab beskrives som et mere moderne fag, hvor fokus er udadrettet mod samfundet og verden i et
starre perspektiv. | laerernes beskrivelser er der mere fokus péd mad end pa hjemmet, og eleverne
skal leere om fgdevarevalg, baeredygtighed, innovation, sundhed, madkulturer mv. Derudover be-
skriver laererne, at der til forskel fra tidligere er fokus pa at laere eleverne at veere bevidste om, hvad

Danmarks Evalueringsinstitut 24
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Evaluering af folkeskolens nye fag madkundskab og handveerk og design
Madkundskab

de spiser, at deres madvalg har konsekvenser for andre samt pa at skabe madglaede og kvalitets-
bevidsthed. Det pointeres, at denne udvikling ligeledes illustreres i fagets navn. Hvor ordet hjem-
kundskab laegger op til et fokus pa hjemmet, laegger ordet madkundskab op til et fokus pa viden
om mad og madlavning. En leerer beskriver udviklingen i faget séledes:

Der er blevet starre fokus pa mad frem for hjem. Og det er vel ogsa det, der ligger i, at man har
fundet ud af, at det skal hedde séddan. Sa der er maske et andet udgangspunkt. Der er ikke sa
meget en husmorvinkel, som der maske var farhen - sddan noget med at kunne styre et kekken
i et hjem. Nu er der mere fokus pa mad og ravarer, og innovation og beeredygtighed er kommet
mere i fokus, end det var for.

Laerer i madkundskab

Laererne, der deltager i evalueringen, ser udviklingen fra hjemkundskab til madkundskab som vae-
rende i trdd med den samfundsmaessige udvikling, hvor der eksempelvis er et gget fokus pa milje-
bevidsthed. Madkundskab beskrives som mere vedkommende, aktuelt og relevant for eleverne og
den virkelighed, de skal ud til. En laerer beskriver her fagets @gede relevans:

Ja, jeg skal ikke bruge tid pa at leere dem at saette en vaskemaskine i gang. Noget synes jeg
0gsa, er en foraeldreopgave. Jeg vil hellere fokusere pd noget, som de kan bruge, ndr de kom-
mer ud. Handen pa hjertet kommer de jo ud til en vaskemaskine og en opvaskemaskine, men
den ma de klare derhjemme. Jeg vil gerne fokusere pa at veelge god mad og laere dem om gode
fedevarer og sadan nogle ting, sa for mig er det [madkundskab] blevet lidt mere vedkommende
og relevant.

Laerer i madkundskab

Forteellingen om fagets bevaegelse "fra hjem til samfund” gar igen pa tveers af interviewene. Inter-
viewene og observationerne vidner dog om, at det i praksis er mere uklart, om denne udvikling
endnu skinner i gennem og har medfart markante andringer i laerernes undervisning. Blandt nogle
af de leerere, vi har interviewet, er der fortsat primaert fokus pa hjemmet, og undervisningen er fort-
sat mere traditionelt tonet og i trdd med det fokus, der kendetegnede hjemkundskab. For nogle
lzerere er det givetvis utilsigtet, mens det for andre er et bevidst valg, der er truffet pa baggrund af
den elevgruppe, de underviser. Nogle leerere vurderer nemlig, at deres elevgrupper har gavn af en
undervisning, der er mere praktisk og har fokus pa hjemmet. Fx prioriterer nogle laerere et fokus pa,
hvordan man styrer forbrug og husholdning. Andre lzerere har udviklet deres undervisning i trad
med udviklingen i fagformalet for faget og bruger derfor mere tid p& eksempelvis samfundsrele-
vante og naturfaglige emner i faget.

@get fokus pa teori og eksperimenter

Et tvaergdende perspektiv i evalueringen, nar laererne bliver bedt om at beskrive udviklingen fra
hjemkundskab til madkundskab, er et gget fokus pa teori og eksperimenter.

Laererne i evalueringen beskriver det @gede fokus pa teori som en af de starste zendringer i faget:
"Det er teorien, der ggr den starste forskel”. Hvor nogle leerere beskriver det som et gget fokus, om-
taler andre lzerere det som noget helt nyt at arbejde med teori. For laererne laegger undervisningen
i madkundskab op til, at de arbejder mere i dybden og arbejder mere organiseret med teori. Bade
skoleledere og lzerere forteeller, at der tidligere mest var fokus pa den praktiske del af madlavning,
men at der nu er mere fokus pa at opna viden inden for en lang raekke emner, der bergrer madlav-
ning. Saerligt fremhaever leerere, at der med teori er fokus pa emner som ernaering og sundhed.
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Evaluering af folkeskolens nye fag madkundskab og hdndvaerk og design
Madkundskab

Der er blandt de deltagende leerere i evalueringen delte holdninger til det @gede fokus pa teori i fa-
get. P4 den ene side beskriver nogle leerere et gget fokus pa teori som positivt og ser det som en

vigtig del af faget. Nogle laerere fremhaever, at eleverne tager faget mere alvorligt og er mere enga-
gerede og motiverede i undervisningen. Dette kommer bl.a. til udtryk i de nedenstéende to citater:

Jeg synes, det er positivt pa grund af vores udvikling, hvor barn og unge bliver sd vrangforestil-
lede i forhold til medier, og hvad man ma spise og ikke ma spise. Jeg synes, det giver rigtig god
mening, at man har mere fokus pa teoridelen, og at de ogsa ved, hvorfor fedtstoffer er vigtige
for kroppen.

Laerer i madkundskab

De [eleverne] tilleegger det en helt anden betydning, end de gjorde tidligere. De gar ogsa til det
pa en anden made. De er meget engagerede og synes, at teoridelen og forseg og sddan noget er
vildt speendende, at man taeenker mad pa en anden made ogsa, end hvad man ellers har forbun-
det med faget.

Laerer i madkundskab

Pa den anden side beskriver nogle af de deltagende leerere, at teoriundervisningen kan veere sveer
for de bogligt svage elever, der ellers far lov at blomstre i faget. Dette bliver uddybet i afsnit 3.4.4
om elevmotivation.

Laererne i evalueringen peger derudover pd, at udviklingen fra hjemkundskab til madkundskab har
betydet, at faget er blevet mere eksperimenterende. Der er ifalge de deltagende laerere mulighed
for at gd til faget pa en anden made. Hvor der i hjemkundskab var fokus pa at laere at felge en op-
skrift, kan fokus nu ogsa veere pa at leere eleverne at eksperimentere i et kgkken. Der er sdledes
mulighed for at arbejde med eksperimenter og innovation i faget og fa dem til at reflektere over
processerne i kgkkenet:

Det er blevet mere eksperimenterende. Jeg teenker, at eksempelvis sddan noget med smag, det
var noget af det, der zendrede fokus. Der kom ogsa mere ind om sundhedsbegrebet. Jeg teen-
ker, at ordet hjemkundskab var jo mere inden for hjemmets fire vaegge. Det synes jeg ikke,
madkundskab laegger op til. Det er et mere eksperimenterende fokus og mere om kemi og fade-
varerne.

Laerer i madkundskab

Blandt laererne er der sdledes en forstaelse af, at faget i hgjere grad laegger op til at inddrage teori
og eksperimenter. | praksis er der dog stor variation i, hvordan og i hvilket omfang leererne arbejder
med dette i deres undervisning. Dette beskrives og uddybes i afsnit 3.4.3 om undervisningen. Et
gennemgaende perspektiv er, at den praktiske dimension af madlavningen stadig er det domine-
rende omdrejningspunkt for undervisningen.

De nye mal er ifglge leererne meningsfulde og ambitigse

| forbindelse med overgangen fra hjemkundskab til madkundskab blev der opstillet nye mal for fa-
get. Tabel 3.1 giver et overblik over de bindende rammer i Faelles mal for madkundskab. Det vil sige
de fire kompetenceomrader med tilhgrende kompetencemal samt de 14 feerdigheds- og videns-
omrader i faget (Faelles Mal for faget madkundskab, 2018).
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TABEL 3.1

Overblik over kompetenceomrader og mél for madkundskab

Kompetenceom- Mad og sundhed
rade
Kompetencemal Eleven kan traeffe

begrundede mad-
valg i forhold til

Fedevarebevidsthed

Eleven kan treeffe
begrundede mad-
valg i forhold til kva-

Madlavning

Eleven kan anvende
madlavningsteknik-
ker og omsaette

Maltid og madkultur

Eleven kan fortolke
maltider med for-
staelse for vaerdier,

sundhed litet, smag og baere-  idéer i madlavnin- kultur og levevilkar
dygtighed gen
Faerdigheds- og Sundhedsbe- Ravarekendskab Madlavningens mal Maltidets komposi-
vidensomrader vidsthed og struktur tion
Ernzering ogenergi-  Baeredygtighed og Grundmetoder og Maltidskultur
behov miljo madteknik
Hygiejne Madvaredeklaratio- ~ Madlavningens fysik

ner og fedevare-
maerkninger

Kvalitetsforstaelse
og madforbrug

og kemi

Smag og tilsmag-
ning

Madens aestetik

Kilde: Undervisningsministeriet (2014)

| dataindsamlingen er leererne blevet spurgt til deres vurdering af de bindende rammer i Feelles
mal for madkundskab og om, hvordan de i praksis arbejder med fagets kompetenceomrader, kom-
petencemal samt feerdigheds- og vidensomrader. Interviewene viser, at laererne betragter de nye
kompetencemal og feerdigheds- og vidensomrader i madkundskab som relevante og menings-

fulde, men samtidig synes, at det er vanskeligt at na at arbejde i dybden med alle mal og omrader.
De fa timer, der er afsat til faget, stemmer ikke overens med ambitionerne i fagets mal. En leerer gi-
ver her udtryk for sin frustration:

Det siger sig selv, at fagbeskrivelsen er fuldstaendig urealistisk i forhold til de timer, der er givet.
Det at lave fagformal, der er sa store og brede og omfattende til noget, der er sa vanvittigt lidt
prioriteret i folkeskolen, det er jo i min verden absurd.

Laerer i madkundskab

En konsekvens af denne udfordring er, at laererne ikke har tid til at na i dybden med alle kompeten-
cemal og feerdigheds- og vidensomrader. En laerer peger eksempelvis pa, at det gar ud over elever-
nes handlekompetence i faget:

Det er svaert at nd kompetencemalene, hvis man skal opna handlekompetencer inden for et
omrade. Det kraever nemlig, at der arbejdes gentagne gange med emnet.

Laerer i madkundskab

Udfordringen med at nd omkring alle fagets bindende mal og omrdder handteres forskelligt blandt
lzererne. Interviewene peger pa tre tilgange. Den farste tilgang er at lave en prioritering og arbejde
mere i dybden med nogle mal og omrader end andre. Den anden tilgang er at springe nogle af ma-
lene og omraderne over. Den tredje tilgang er at bringe kollegaer fra andre fag i spil, enten ved at
gennemfare tveerfaglige forlab sammen eller ved at overlade konkrete mal og omrader til kolle-
gaen. | praksis arbejder lzererne med en eller flere af tilgangene. | det falgende ser vi pa, hvilke af
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kompetencemalene og feerdigheds- og vidensomraderne der giver laererne de starste udfordringer,
og hvilke de finder det let at arbejde med. Undervejs giver vi eksempler pa, hvordan de arbejder
med de tre tilgange.

De bindende mal og omrader, som er mest udfordrende for lzererne at komme omkring, er dem,
som vedrgrer nye emner, eller som graenser op til naturfagene. Et eksempel pa, at mal springes
over, kan ses hos en leerer, som forklarer, at faerdigheds- og vidensomradet om madvaredeklaratio-
ner og fadevaremaerkninger er for sveert at ga til. Et eksempel pa at bringe kollegaer i spil er en lee-
rer, der samarbejder med idraetsleereren om omradet om sundhedsbevidsthed. En anden laerer pe-
ger pa, at feerdigheds- og vidensomradet om ernzering og energibehov daekkes i naturfagene (se
0gsa afsnit 3.4.2 om tveerfaglige samarbejder).

De bindende mal og omrader, som er lettest for lzererne at arbejde med, er dem, som umiddelbart
kan kobles til madlavningen. Fx forklarer en laerer, som kun arbejder med nogle prioriterede mal og
omrader, at han prioriterer faerdigheds- og vidensomraderne hygiejne og ravarekendskab samt
kompetenceomradet madlavning. En anden laerer peger pa, at mange mal og omrader kan daek-
kes i forbindelse med den praktiske dimension af madlavning:

Egentlig synes jeg, at mange af malene falder sammen, ndr man er i kekkenet. Hygiejne er jo
altid til stede, og selve madlavningsdelen er jo ogsa altid til stede i kekkenet. Det geelder ogsa
grundmetoder og madteknik, de skal jo knap nok tage en kniv op, sa er vi der.

Laerer i madkundskab

Et eksempel pa, hvordan nogle mal og omrader prioriteres hgjere end andre, ser vi hos en leerer,
der ser det som det overordnede mal at give eleverne madglaede og lyst til at lave mad selv:

Det, jeg synes, mine elever skal have med herfra, det er sddan noget som ravarekendskab og
grundteknik, tilsmagning og maske sddan noget som maltidets komposition og maltidets kul-
tur; hvorfor er det, vi spiser, som vi gor? Og at de har lysten og maske ogsa er motiverede for at
gd hjem og lave mad.

Laerer i madkundskab

Interviewene viser, at leererne ser madlavningen som det centrale omdrejningspunkt for faget. De
mal og omrader, som umiddelbart kan kobles til madlavningen, far hgjeste prioritet og er samtidig
lettest at komme omkring. De mest udfordrende mal og omrader er derimod dem, som er sveere at
koble til madlavning, og som ligger pa graensen til andre fagligheder.

Interviewene viser overordnet, at |zererne kender til de nye bindende rammer i Feelles Mal og for-
holder sig til dem, men at de ser det som en udfordring at nd i dybden med alle kompetencemal og
faerdigheds- og vidensomrader i undervisningen. Der er dog ogsa eksempler pa laerere, som udvi-
ser stort overblik over fagets bindende mal og omrader og ger sig overvejelser om, hvordan under-
visningen kan planlaegges, sa der tages hajde for fx faglig progression og kobling til andre fag pa
klassetrinnet. Boksen nedenfor viser et eksempel pd, hvordan en laerer laver sin arsplan i faget.
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Eksempel pa planlaegning af undervisning

6. klasse

. Starter med "Grundmetoder og madteknik”, fx hvordan man hakker et leg, og hvordan
man bruger en kniv.

Derefter ”Madlavningens mal og struktur”, hvor eleverne arbejder med at bruge opskrif-
ten aktivt.

De arbejder ogsa med ”Sundhedsbevidsthed” og ”Ernaering og energibehov”.
« ”Hygiejne”, ”Ravarekendskab” og ”Baeredygtighed og milje” kerer kun pa 6. argang.
7. klasse
- ”Maltidets komposition” og ”Maltidskultur” vil typisk komme i 7. klasse.

+ ”Madlavningens fysik og kemi”, fordi eleverne i 7. klasse har fysik/kemi som fag.

Potentiale i tvaerfaglige forlgb i faget

Madkundskab rummer ifalge vejledningen til faget et potentiale med hensyn til at arbejde tvaerfag-
ligt med kompetenceomrdderne i faget. | vejledningen beskrives det, at madkundskab er et grund-
leeggende tveerfagligt fag, der laegger op til, at laererne arbejder sammen om at overveje og udnytte
faglige synergieffekter (Vejledning for faget, 2018):

Faget kombinerer den faglige fordybelse pa tveers af de naturfaglige, kulturfaglige og sam-
fundsfaglige vidensomrader med kreativt arbejde, aestetiske laereprocesser og personlig stil-
lingtagen.

Vejledning for faget madkundskab, maj 2018

| vejledningen til faget star der ligeledes, at der kan etableres samarbejde med stort set alle fag,
men at visse fagomrader kalder mere pa samarbejde end andre. Til eksempel neevnes, at det er op-
lagt med tveerfaglige forlab inden for falgende faerdigheds- og vidensomrader: Sundhedsbe-
vidsthed, ernzering og energibehov, hygiejne, baeredygtighed og miljg, madens zestetik samt mal-
tidskultur.

Bade skoleledere og laerere, der indgdr i evalueringen, peger p4, at de ser et potentiale i at arbejde
tveerfagligt med madkundskab. Argumentationen er, at seerligt de nye aendringer i faget betyder, at
madkundskab har mange snitflader med skolens gvrige fag, hvorfor der kan opnas synergieffekter
ved at kombinere undervisningen i flere fag. | forleengelse heraf beskrives det, at madkundskab i
hgjere grad end hjemkundskab kan bidrage med et dannelsesaspekt i en tveerfaglig sammen-
heaeng. En skoleleder beskriver eksempelvis, at emner fra madkundskab som innovation, baeredyg-
tighed og sundhed kan bidrage til det dannelsesmeessige arbejde, man kan lave med eleverne i an-
drefag.

Evalueringen peger imidlertid pa, at der kan veere stor forskel pa, om og hvordan der arbejdes
tveerfagligt pa skolerne. Dette uddybes i afsnit 3.4.2.
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Undervisningen

Dette afsnit seetter fokus pa gennemfarelsen af undervisningen. Evalueringen peger pa, at de nye

elementer i faget kommer til udtryk pa forskellig vis i laerernes undervisningspraksis. For det farste
ses det, at undervisningen primeert tilretteleegges som temaforlgb, men at der er forskel pa, hvor-

vidt leererne arbejder tveerfagligt i madkundskab. For det andet ses det, at laererne kombinerer te-
ori og praksis i forskellig grad og pa forskellig vis i deres undervisning. Hvor nogle arbejder adskilt

med teori og praktisk madlavning, integrerer andre teori og praksis labende i undervisningen. For
det tredje ses det, at den sociale og praktiske undervisningsform i faget motiverer eleverne.

Undervisningen tilrettelaegges som temaforleb

Pa tvaers af interview, observationer og leerernes arsplaner er billedet, at undervisningen i mad-
kundskab tilretteleegges som en raekke sammenhzengende temaforlgb hen over skoledret. Det kan
fx veere forlgb med aeg, et snitte- og hakkeforlab, et bradbagningsforlagb eller et forlab med madva-
redeklarationer og konservering. | slutningen af dette afsnit beskrives i en boks en reekke af de kon-
cepter og forlgb, som laererne i evalueringen arbejder med i faget.

Interviewene med lzerere vidner om, at der er forskel pd, hvorvidt det at arbejde med leengereva-
rende temaforlgb er noget nyt, der er opstdet med indferelsen af madkundskab. Nogle af de lee-
rere, der tidligere underviste i hjemkundskab, fortaeller, at de ogsa i hjemkundskab tilrettelagde
undervisningen som leengere temaforlgb. For andre leerere er forlgbene en ny made at arbejde pa,
som blev introduceret med overgangen til madkundskab, sa fokus i den enkelte hjemkundskabs-
lektion ikke kun er at lave en ny vilkarlig ret, men at der er sammenhaeng mellem det, der arbejdes
med den ene uge, og det, der arbejdes med den anden uge. Fx forklarer en leerer:

For var der ikke sammenhang mellem, hvad de lavede i sidste uge og denne her uge. Jeg karer
forleb nu. Lige nu har vi om konservering og bakterier, og sa bruger jeg fra nu af [midt novem-
ber] til jul kun pa det. Sa det er sddan nogle lange forlgb. Det, jeg s@ med min [tidligere] kollega,
var, at sa lavede de karry den ene gang, og sa lavede de pandekager den anden gang. Det var
sadan lidt flyvsk. Det var selvfalgelig nemmere at ga til, fordi det bare var en opskrift og nogle
varer, og sa skulle de i gang.

Laerer i madkundskab

Der er blandt leererne i interviewene fokus pa at skabe en red trad i undervisningen i labet af skole-
aret, hvor de forskellige undervisningsgange kobler sig til hinanden. Samtidig henviser laererne til,
at nogle forlgb typisk er nemmere og mere naturlige at starte ud med i starten af skolearet end an-
dre, jf. afsnit 3.3.5 om laerernes arbejde med fagets mal. Det kan eksempelvis vaere ravarekend-
skab, hygiejne og grundteknikker. Laererne har ikke et szerligt blik pa elevernes progression i faget,
men beskriver, at eleverne i lgbet af et skoleér bliver mere selvkerende og selvstaendige i undervis-
ningen.
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Eksempler pa forlgb i madkundskab

Forlgb med aeg

Eleverne arbejder over flere undervisningsgange med at anvende aeg pa forskellige mader i
madlavningen. Fx til at lave roulade, hvor eleverne skulle piske luft ind i egget, til at lave teerte
og til at lave mayonnaise. Et forlgb der laegger op til at koble teori og praksis.

Kal pa forskellige mader

Tre undervisningsgange om kal. Indledningsvis laeste eleverne om kal. Herefter skulle de ekspe-
rimentere med at lave kal pa forskellige mader. Eleverne skulle smage det rat, de skulle koge
det og lynstege det. Samtidig skulle de udfylde et skema om, hvordan farven og teksturen aen-
drede sig i forhold til, hvordan man tilbereder kdlen. Derefter skulle de lave en ret med kal.

Forlgb om hhv. kulhydrater, protein og vitaminer/mineraler

Eleverne gennemgar teori om kulhydrater og laver derefter mad, hvor hovedingrediensen er
kulhydrater. Herefter et forleb med protein, hvor der fgrst er et teoretisk oplaeg og derefter
madlavning af retter med meget protein. Afslutningsvis et forlab om vitaminer og mineraler.

Den Store Bagedyst

Forlgb over tre undervisningsgange, der bygger pa konceptet fra Den store Bagedyst. Eleverne
har en bageopgave i hver undervisningsgang. Farste gang skal de designe og bage cupcakes.
Anden gang far de en hemmelig udfordring, og tredje gang skal de lave et mestervaerk, hvor te-
maet er lagkager med vintertema. Forlgbet skal leere eleverne at eksperimentere med smag,
arbejde innovativt og anvende forskellige bageteknikker.

Masterchef

Eleverne far en hemmelig boks, hvor laereren har udvalgt nogle ravarer til hver gruppe, hvor ele-
verne selv skal preve at finde ud af, hvad de vil lave ud af ravarerne.

Forlob med madkulturer

Forlgbet har fokus pa arabisk mad, hvor de bl.a. skal falge en opskrift, som er skrevet pa syrisk.
Her skulle de tosprogede elever, der kunne sproget, laese opskriften og hjzelpe de andre med at
forsta, hvordan man skulle lave retten. Pa den made blev der lagt vaegt pa forskellige kultur-
baggrunde og inklusion af tosprogede elever.

3.4.2 Positive erfaringer med tvaerfaglige forlob

Bade leerere og skoleledere beskriver et potentiale i at arbejde tveerfagligt i madkundskab. Det er
dog forskelligt, hvorvidt skolerne har fokus pa det i praksis. Hvor nogle skoler har enkelte erfaringer
med at gennemfare tveerfaglige forlgb, har andre skoler ingen erfaring med det.

Blandt de skoler, der har erfaring med at gennemfare tveerfaglige forlab i madkundskab, er forlg-
bene ofte tidsmaessigt afgraenset og placeres saerligt pa fag- og fordybelsesdage samt i temauger.
Laererne giver udtryk for, at de har positive oplevelser med de tveerfaglige forlgb. De beskriver, at
eleverne synes, forlgbene er sjove, og at de ogsa er lzererige for de involverede leerere. En leerer be-
skriver her potentialet i at arbejde tveerfagligt i madkundskab og et anske om at gare det i endnu
hgjere grad:
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Det her med tveerfaglighed ville vaere sjovt, hvis vi havde mere af det (...). Ogsa fordi det er et
fag, der kan indgd tveerfagligt med alle andre fag i skolen, stort set (...). | Masterclass lavede vi
noget, der decideret var tvaerfagligt. Ellers er det ikke noget, vi far lavet sa meget, og det er
egentlig eergerligt.

Laerer i madkundskab

| evalueringen giver leererne en raekke eksempler pa, hvilke tveerfaglige forleb de har gennemfart.
Disse forlgb fremgar af nedenstdende boks.

Eksempler pa tveerfaglige forleb

+ Forlgb med natur/teknik omkring udeliv, bdlmad og udekgkken
+ Forlgb med biologi om biavlere

+ Forlab med fysik om bakterieprever

+ Forlgb med biologi om hygiejne

+ Forlgb med historie og samfundsfag om maltidskulturer

+ Forlgb med idreet om ernzering og energibehov

+ Forleb med fysik/kemi om molekylzer gastronomi

+ Forlgb med dansk og natur/teknik om revolutionerende madpakker (MadMovers).

De tveerfaglige samarbejder kan have forskellig karakter. For det farste kan det veere decideret
tvaerfaglige forlab, som laerere fra forskellige fag planleegger sammen. For det andet kan det veere
et tvaerfagligt forlgb, som gar pa tvaers af flere fag, som madkundskabsleerere selv underviser i. For
det tredje kan det veere et mere indirekte tveerfagligt samarbejde, hvor leerere i madkundskab far
en leerer fra et andet fag til at deekke specifikke videns- og feerdighedsomrader fra madkundskab i
andre fag;

Jeg gor det, fordi jeg ved, at hvis malene er nogenlunde de samme, sd behgver de ikke at skulle
gennemga tingene to gange. Biologilaereren har langt mere forstand pa de her bakterier, end
jeg har (...). Sa derfor synes jeg, at det er smart at gore det.

Leerer i madkundskab
Blandt de skoler, der ikke har gennemfart tveerfaglige forlab, er begrundelsen, at der ikke er ram-
mer til at gennemfare forlabene. Laererne peger pa, at tid til feelles planlaegning og organisering af

tvaerfaglige forlab er afgerende for at arbejde med tveerfaglighed i faget.

Pa trods af potentialet med at inddrage madkundskab i tvaerfaglige forlgb er erfaringen fra de del-
tagende skoler, at der er et potentiale i det, der kan udnyttes i hgjere grad, end det gares i dag.
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Teori og praksis kombineres pa forskellig vis

| interviewene beskriver laererne, jf. afsnit 3.3.4, at udviklingen fra hjemkundskab til madkundskab
har medfert et gget fokus pa teori i faget. | praksis er der dog forskel pa, hvordan laererne arbejder
med teori i deres undervisning.

Pa tveers af interviewene i evalueringen ser vi, at der er stor forskel pa, hvor meget teori fylder i un-
dervisningen i madkundskab. Leerernes praksis spaender fra udelukkende at fokusere pa den prak-
tiske madlavning uden at anvende teori i undervisningen til at inddrage et teoretisk aspekt regel-
meessigt i forbindelse med undervisningen. Et perspektiv, der garigen i evalueringen, er, at leererne
er opmaerksomme pa, at den teoretiske del ikke skal fylde for meget, da de gnsker at bevare ho-
vedfokus pa den praktiske del af faget. Begrundelsen er, at den praktiske side af faget giver ele-
verne mulighed for at udfolde sig og arbejde pd en anden made end i de boglige fag (dette uddy-
bes i afsnit 3.4.4 om elevmotivation). En leerer udtaler:

Ja, jeg vil gerne holde det til ogsa at veere et praktisk fag stadigvaek, sa jeg ikke bare star og un-
derviser i to timers teori, sa de bare far endnu mere rov til seede-undervisning, som vi kalder
det. Men de laver fremlaeggelser i madkundskab, men jeg prover at begraense teorien for at
gore det sa praktisk som muligt.

Laerer i madkundskab

Blandt de leerere, der arbejder regelmaessigt med teoriinddragelse i undervisningen, ser vi falgende
tre forskellige tilgange til at kombinere teori og praksis:

Teori og praksis holdes adskilt

En tilgang er at holde teori og praksis adskilt. Det kommer til udtryk ved, at laererne gennemfarer
rene teori- og madlavningsgange. De rene teorigange tilretteleegges pa forskellige mader pa de del-
tagende skoler i evalueringen. Hvor nogle laerere starter skoledret op med ren teoriundervisning
over flere undervisningsgange, arbejder andre laerere med selvstaendige teoritimer, der fordeles i
lobet af skoledret. Der er ogsa et eksempel pa leerere, der deler klassen op hver gang, sa halvdelen
har teori, og halvdelen laver mad. Selvom undervisningen er delt op i teori og praksis, vil der vaere
en rgd trdd mellem det emne, eleverne arbejder med teoretisk, og de elementer, de arbejder med i
praksis, nar de laver mad.

Begrundelsen for at adskille teori og praksis er primeaert, at der er for lidt tid i den enkelte undervis-
ningsgang til at nd bade at gennemga teori og lave mad. En anden begrundelse er, at det giver
mere kvalitet i teoriundervisningen, at den holdes separat. Udfordringen ved denne tilgang er dog,
at det kan veere sveert at motivere eleverne i den rene teoriundervisning, da eleverne har sveert ved
at koncentrere sig om fx to lektioners teoriundervisning, og da de har et anske om at lave mad hver
gang, de har faget:

Men det er ogsa lang tid for barnene at have to timers teori, og det er jo ikke det, de gider, hvis
man skal veere helt zerlig. Sa selvom man selv gor noget ud af at lave nogle opgaver og lave
nogle opleaeg i forhold til fx nu, nar vi snakker naeringsstoffer i dag. Jeg har jo en masse af opga-
ver med beregninger og sddan nogle ting. Men de gider ikke lave det. De vil lave mad. Og det er
det, madkundskab gér ud pa.

Leerer i madkundskab
Laererne beskriver i forbindelse med denne tilgang, at man med fordel kan foretage en forvent-

ningsafstemning med eleverne i starten af skoledret om, at der ogsa er teori i faget, og at de ikke
skal lave mad hver gang, de har undervisning.
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Evaluering af folkeskolens nye fag madkundskab og handveerk og design
Madkundskab

Teori inddrages i starten af en undervisningsgang

En anden tilgang er at inddrage teorielementer i starten af hver time, eller nar et nyt undervisnings-
forlgb starter op. I denne tilgang er der i hgjere grad mulighed for at kombinere teori og praksis i
undervisningen. Hele klassen har den samme teoriintroduktion, som kobler sig til det tema, som
eleverne skal arbejde med i undervisningen. Et eksempel fra en af observationerne i evalueringen
eren leerer, som laver et forlgb, der handler om smagssanser. Laereren startede her undervisningen
med at gennemga de fem smagssanser med eleverne i deres klasselokale. Derefter koblede laere-
ren denne viden til den ret, de skulle lave efterfglgende i madkundskabslokalet. Begrundelsen for
at arbejde ud fra denne tilgang er, at det er nemmere at motivere eleverne, hvis teorien bliver kob-
let direkte til praksis. P& denne made kan eleverne bedre forstd meningen med de teoretiske
aspekter:

Det er nemmest at fa eleverne med pa det [at koble teori og praksis], for maske det giver mere
mening for dem, ndr det teoretiske bliver forbundet direkte over i noget praktisk (...). Det vil of-
test veere sddan, jeg gor det; at vi har noget teori, som vi pa en eller anden made forbinder med,
at vi arbejder med noget praktisk i kakkenet.

Laerer i madkundskab

Et perspektiv blandt de deltagende laerere er, at de har nemmere ved at anvende denne tilgang,
hvis undervisningen varer tre eller fire lektioner. | interviewene er der eksempler pa laerere, der kun
anvender denne tilgang, nar de fx har fagdage i madkundskab, hvor de har flere sammenhaen-
gende timer end ved deres saedvanlige undervisning.

Teori inddrages dynamisk i undervisningen

En tredje tilgang er at arbejde mere dynamisk med teori ved at inddrage teoretiske elementer lg-
bende, mens eleverne laver mad. | interviewene og i observationerne kommer denne tilgang til ud-
tryk pa to mader. For det farste kommer det til udtryk ved, at eleverne arbejder med eksperimenter
i undervisningen, hvor teori og praksis er fuldt integreret. En laerer udtaler om dette:

Citat startJeg prover at gore det pa den made, hvor man far koblet noget praktisk pa. Fx hvis
man har om en haeveproces, sa laver man forsgg om haevning. De kan selv arbejde med det, og
de kan se det ske, altsa de kan se teorien udfolde sig pa en anden made, end hvis jeg bare star
og taler om den.

Laerer i madkundskab

For det andet kommer det til udtryk ved, at leereren lgbende fortaeller mindre grupper af elever om
teoretiske elementer i faget, mens de laver mad. Et perspektiv her er, at denne tilgang er nemmere
at anvende pd mindre hold. En begrundelse for denne mere dynamiske tilgang til teoriundervisnin-
gen er, at der mangler tid i undervisningen til at undervise i teori for hele klassen. Som en leerer ud-
trykker det:

Fordi jeg har sa forholdsvist kort tid, sa teenker jeg, at den faglighed, der er, det er en, der op-
star, og ikke en, jeg planlaegger. Jeg kan godt lide at fortaelle om de ting, vi arbejder med lige
nu, uden at det er videre sadan taenkt.

Laerer i madkundskab

Evalueringen peger saledes pa, at der er forskel pa, hvor meget teori fylder i de deltagende lzereres
undervisningspraksis, og hvordan teori og praksis kombineres i undervisningen.
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3.4.4

Evaluering af folkeskolens nye fag madkundskab og handveerk og design
Madkundskab

Den sociale og praktiske undervisningsform motiverer eleverne

| vejledningen til faget tillaegges madskundskab en trivselsfremmende rolle i skolen. Det anbefales,
at undervisningen tilrettelaegges, sa eleverne oplever veerdien af feellesskabet omkring maltider.
Hensigten er at styrke elevernes sociale kompetencer og madlavningsglaede. Vejledningen pape-
ger, at fagets varierende og anvendelsesorienterede undervisning giver eleverne mulighed for at se
sig selvi nye sammenhange, som fremmer trivsel og motiverer til lzering.

Flere af disse pointer genfindes i vores datamateriale. Interviewene med bade elever og laerere teg-
ner et billede af, at eleverne er motiverede i undervisningen i madkundskab. Pa tveers af inter-
viewene fremhaeves fglgende fire egenskaber ved madkundskab: Samarbejde i grupper styrker ele-
vernes sociale relationer; faget giver variation og frirum i skoledagen; den praktiske dimension gi-
ver eleverne nye muligheder for succes, og eleverne lzerer af deres fejl i undervisningen. Disse fire
egenskaber udfoldes nedenfor.

Samarbejde i grupper styrker elevernes sociale relationer

Pa tvaers af interviewene med eleverne bliver det sociale faellesskab i faget fremheevet. Undervis-
ningen gennemfares ofte som gruppearbejde, hvor eleverne hjaelper hinanden med at tilberede et
maltid. Det betyder, at eleverne samarbejder pd en anden made, end de er vant til fra andre fag, og
det kan styrke deres sociale relationer. En elev forteeller:

Man kommer taettere pa hinanden. Og mdske kommer man sammen med nogen, man ikke er
vant til at snakke med, og sa kan man ligesom laere dem lidt bedre at kende.

Elevi madkundskab

Fagets arbejdsmetode er pad den made med til at styrke elevernes sociale relationer: nar de arbej-
deri grupper, kan de hjeelpe hinanden med at na i mal med den feelles opgave.

Fordi gruppearbejdet er den gennemgaende arbejdsform i madkundskab, betyder det meget for
eleverne at vaere i en god gruppe, hvor alle deltager og hjeelper hinanden. Det sker ogsa, at gruppe-
arbejdet ikke fungerer, fx nar nogle elever melder sig ud og "ikke deltager” eller "bare star og snak-
ker eller fjoller”, som eleverne forklarer i interviewene.

Laererne vurderer, at det er vigtigt at skabe gode rammer for gruppearbejdet, bade fordi det er den
gennemgaende arbejdsform i faget, og fordi der let kan opsta uro, nar eleverne arbejder i et kak-
ken. En metode kan veere at fordele de selvhjulpne elever i hver sin gruppe:

Jeg sammensaetter grupperne, sa der minimum er én i hver gruppe, som er selvhjulpen og kan
hjeelpe de andre i gang. Det betyder, at jeg bedre kan na rundt og hjeelpe de grupper, som har
brug for det.

Laerer i madkundskab

For at oparbejde en vis rutine i, hvordan man arbejder sammen i et kakken, er der ogsa laerere,
som lader eleverne forblive i de samme grupper over flere undervisningsgange.

Madkundskab giver variation og frirum i skoledagen

Evalueringen peger pd, at madkundskab giver mulighed for at skabe variation i skoledagen, og at
faget samtidig fungerer som et frirum for eleverne.
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Madkundskab

Eleverne udtrykker begejstring for den variation i skoledagen, som den sociale og praktiske ar-
bejdsform bidrager til. Pa tveers af interviewene taler eleverne om, at det motiverer dem, at under-
visningen afsluttes med et konkret produkt. En elev forteeller:

I matematik for eksempel er det meget individuelt, hvor man sidder og laver regnestykker selv.
I madkundskab er vii grupper, og man samarbejder og hjzelper hinanden med at komme frem
til noget, man kan spise.

Elevi madkundskab

De deltagende laerere i evalueringen fremhaever to muligheder for at variere undervisningen i mad-
kundskab, som kan motivere eleverne. For det farste beskriver laererne, at de oplever, at eleverne
bliver motiveret, nar undervisningen har en eksperimenterende tilgang. For det andet beskriver lae-
rerne, at eleverne motiveres, ndr der inddrages et konkurrenceelement i undervisningen. Lzererne
har bl.a. positive erfaringer med at afholde forlab, som kopierer koncepter fra tv, sdsom at afholde
en bagedyst eller kare et Masterchefforlgb. Disse forlab beskrives i afsnit 3.4.1. Et andet eksempel
pa at anvende konkurrenceelementet ses hos en leerer, der dels har erfaring med at anvende ap-
pen Kahoot og lave skattejagt i undervisningen:

| ar har vi startet med en kahoot, hvor det handlede om ravarekendskab. Sa var der et billede af
en ravare og fire svarmuligheder. Der var ogsa nogle snydeelementer, fx et spidskal i stedet for
et hvidkal. Sa gik vi op og lavede skattejagt i kakkenet, hvor de skulle hente redskaber uden at
kende kokkenet rigtigt. De skulle sidde i deres grupper, og s skulle de have en, der havde over-
blikket over en liste med 24 redskaber i kokkenet, som de skulle tilbage og vise, og hvis de var
meget i tvivl, kunne de sparge mig, om det fx var en hulske eller en paletkniv.

Laerer i madkundskab

Laererne beskriver, at de oplever, at konkurrenceelementet og at vaere sammen om at na et faelles
mal skaber engagement.

Pa tveers af elevinterviewene beskrives faget som mere frit end andre fag. Det handler om, at mad-
kundskab er et fag, hvor eleverne i hgjere grad bliver inddraget i undervisningen og har indflydelse.
En elev forklarer:

Man skal ikke sidde stille med en bog og kigge ned. Man kommer op og laver noget, og der er
lidt mere frihed til at lave, hvad man vil.

Elevi madkundskab

Valgfriheden i undervisningen kan fx handle om, at eleverne far lov til selv at finde opskrifter eller
veelge mellem, hvilken type brad eller kage de vil bage. En elev viser sin begejstring i et interview:

Jeg synes, det var vildt sjovt, fordi vi selv skulle prgve at finde pa nogle retter uden nogen op-
skrift eller noget.

Elevi madkundskab
Netop fordi faget betragtes som et frirum med en afvekslende arbejdsform, er laererne opmaerk-

somme pa at lade madlavningen vaere det centrale omdrejningspunkt, hvorfra der kan inddrages
teori eller udfares eksperimenter (se ogsa afsnit 3.4.2).
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Madkundskab

Fagets praktiske dimension giver eleverne andre muligheder for succes
Den praktiske dimension i faget giver mulighed for, at de elever, som har det sveert i de boglige fag,
kan fa en succesoplevelse. En lzerer forteeller:

Man oplever nogle elever, der blomstrer lidt mere i den her sammenhzng, end de gor i klasse-
rummet, fordi der er man maske bundet til en rolle, eller man er fagligt udfordret. Der kan mad-
kundskab lidt mere end andre fag, vil jeg mene.

Laerer i madkundskab

Pa tveers af leererinterviewene bliver det fremheevet, at eleverne har forskellige forudsaetninger for
at deltage i madkundskab. Nogle elever har meget begraenset kendskab til rdvarerne, sveert ved at
lzese opskriften eller ringe erfaring med kakkenredskaber og madlavningen. Laererne vurderer dog,
at eleverne er motiverede til at deltage, og en laerer beskriver det som sin opgave at vise de andre
elever, at der ikke er tale om at mangle vilje, men at nogle har brug for lidt mere hjeelp end andre.

Eleverne laerer af sine fejl i undervisningen

Bade leerere og elever taler om laeringsmiljeet i madkundskab som mere trygt end andre fag.
Blandt laererne beskrives madkundskab som et fag, hvor fejl kan veere lzererige og give anledning
til en snak om, hvorfor noget gar galt. En leerer forteeller:

I en lektion lavede vi mayonnaise. Der var nogle elever, som fejlede med mayonnaisen. Jeg sy-
nes, det er fedt, at man kan bruge det i undervisningen: Fedt, at du lavede en fejl, for nu kan vi
tale om, hvad der sker, nar vi gor sddan.

Laerer i madkundskab

Pa denne made laegger faget i hojere grad op til at have fokus pa processen omkring madlavning
end pa det endelige produkt. Denne tilgang motiverer eleverne, og en elev, vi madte, fortalte, at fejl
ikke opleves som et nederlag:

Jeg skulle fx lave brunede kartofler og braendte det pa. Panden var sort. Leereren sagde “det gar
nok, vi prgver bare igen”. Sa faler man sig ikke darlig, sa far man en chance mere.

Elevi madkundskab

Muligheden for at leere af sine fejl er med til at skabe et trygt laeringsmilje, hvor eleverne finder mo-
tivation i at fa lov til at preve sig frem.
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4.1

Evaluering af folkeskolens nye fag madkundskab og handveerk og design

Handvaerk og design

| dette kapitel praesenteres analysen af, hvordan handveerk og design er blevet implementeret pa
skolerne, og hvordan der arbejdes med faget. Det gares ved at stille skarpt pa kompetencedeek-
ning, rammer og organisering, fagets identitet og formal samt ved at dykke ned i selve undervisnin-
genifaget.

Evalueringen viser pa baggrund af registerdata, at fagets kompetencedaskning ligger under den
politiske malsaetning og lidt under det samlede gennemsnit for skolens fag. De kvalitative interview
peger pa, at spergsmalet om kompetencedeekning handler om at sammenseette et team af leerere,
sa de tilsammen kan deekke de ngdvendige kompetencer i faget.

Evalueringen peger pd, at de deltagende skoler placerer handveerk og design fra starten af mel-
lemtrinnet og fortsaetter i to til tre klassetrin. Der er til gengeeld forskel pa fagets timetal blandt sko-
lerne. Pa de deltagende skoler gennemfares undervisningen i store hold, hvor eleverne samles pa
tveers af klasser. Det giver udfordringer for leererne i forhold til at bevare et samlet overblik, ogsa
nar eleverne arbejder i forskellige zoner eller lokaler. Som noget nyt arbejder laererne ogsa mere
sammen om at undervise de store hold, fordi de ofte har hver deres kompetencer og materiale-
kendskab. Det betyder ogsa, at der er et @get behov for at mades og planleegge undervisningen.
Laererne oplever dog, at der ikke er tid nok til sddanne mader. Alt i alt vidner det om, at implemen-
teringen fortsat er i proces.

Med hensyn til fagets identitet og formal viser interviewene, at handveerk og design er blevet mere
fokuseret pa, at eleverne arbejder projektorienteret og med designorienterede processer, end i de
tidligere fag. Det giver udfordringer for laererne, som ikke altid har kompetencerne til at arbejde
med designprocessen. Det betyder ogsa, at leererne far en ny og mere faciliterende rolle. Leererne
beskriver fagets kompetencemal og feerdigheds- og vidensomrader som meningsfulde, men ambi-
tigse, og de oplever, at der mangler tid til at na i dybden med alle fagets bindende mal og omrader.

Kompetencedakningen i faget

Dette afsnit stiller skarpt pa kompetencedakningen i hdndvaerk og design ud fra kvantitative og
kvalitative datakilder. En analyse af registerdata viser, at kompetencedakningen i handveerk og
design ligger under den politiske méalseetning for kompetencedaekning i folkeskolen og lidt under
det samlede gennemsnit for alle skolens fag. Derudover viser analysen, at kompetencedaekningen i
faget er steget de seneste fire skolear, og at der er en lille variation i kompetencedaekningen pa
tveers af klassetrin. De kvalitative interview i evalueringen peger pd, at kompetencedaekning ikke
kun er et spargsmal om den enkelte lzereres kvalifikationer, men om at sammenszette et team af
lzerere, sa de tilsammen daekker de kompetencer og sikkerhedshensyn, der er brug for i faget.
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4.1.1

Evaluering af folkeskolens nye fag madkundskab og handveerk og design
Handverk og design

Kompetencedaekningen pa tvaers af landet

Kompetencedakningen i handvaerk og design er for skolearet 2017/18 83 %, hvilket ligger lidt un-
der den politiske méalsaetning for skoledret 2016/172 Niveauet ligger ligeledes lidt under det sam-
lede gennemsnit for alle skolens fag, der jf. figur 4.1 ligger pa 87 % for skoledret 2017/18. Kompe-
tencedaekningen i handvaerk og design er saledes 4 procentpoint lavere end det samlede gennem-
snit for fagene. Sammenlignet med de andre praktisk/musiske fag ligger kompetencedaekningen i
handvaerk og design lavere end musik, men hgjere end billedkunst, madkundskab og idraet.

FIGUR 4.1

Kompetencedakningen i skolens fag for skoleadret 2017/18
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Note: n =1201.
Kilde: Styrelsen for It og laering.

Kompetencedakningen i handvaerk og design er steget stat i lobet af de seneste fire skoledr. Af fi-
gur4.2 ses det, at kompetencedaekningen i faget er steget fra 78,8 % i skoledret 2014/15 il 82,9 % i
skoledret 2017/18. Dette svarer til en stigning pa 4,1 procentpoint. Det ses ligeledes, at det nuvae-
rende niveau for kompetencedeekning i handvaerk og design ligger under det davaerende niveau
for kompetencedaekning i slajd, der i skoledrene 2012/13-2013/14 var pa 86 %, men over det davee-
rende niveau for hdndarbejde, der for samme skolear var pa 75 %.

2 Deter den enkelte skoleleder, der indberetter tallene til Styrelsen for It og Laering (STIL). Lederen skal anfere, hvor stor en andel af
elevernes undervisningstimer, der varetages af laerere med ”undervisningskompetence” eller "tilsvarende kompetence”. At have
undervisningskompetence i et fag betyder, at leereren har haft det pdgeeldende fag som linjefag pa leereruddannelsen (STUK, 2018).
At have kompetencer svarende til undervisningskompetence betyder, at laereren fx har en efteruddannelse, videreuddannelse, kom-
petencegivende uddannelse eller et leengerevarende kursusforlgb, der vurderes at give kompetencer svarende til undervisningskom-
petence (STUK, 2018). Den politiske malsaetning for kompetencedaekningen for alle fag og klassetrin i folkeskolen er 85 % i skolearet
2016/17, 90 % i skoledret 2018/19 og 95 % i 2020, hvilket betegnes som en fuld kompetencedaekning (Regeringen/KL, 2013).

Danmarks Evalueringsinstitut 39
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Handverk og design

FIGUR 4.2
Kompetencedaekningen i hdndarbejde, slgjd og hdndvaerk og design for

skoledrene 2012/13-2017/18.
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Note: Handarbejde 2012/13: n = 1001, slgjd 2012/13: 947, handarbejde 2013/14: 1010, slgjd 2013/14: n =953, handvaerk
og design 2014/15: n = 1055, 2015/16: n = 1118,2016/17: n = 1128, 2017/18: n = 1123.
Kilde: Styrelsen for It og Laering.

Ved at se neermere pa, hvordan kompetencedaekningen fordeler sig for skoledret 2017/18, ses det i
figur 4.3, at 69 % af skolerne har en kompetencedaskning pa over 80 % i faget. Af noten til figuren
ses det derudover, at 60 % af skolerne har en kompetencedaekning pa 100 % i handveerk og design,
hvorved de opfylder den politiske malseetning om fuld kompetencedaekning i 2020. Herimod har 5
% af skolerne en kompetencedeskning pa 0 %, 4 % af skolerne en kompetencedaskning pa 1-40 %,
0g 22 % af skolerne har en kompetencedaekning pa 41-80 %.

FIGUR 4.3
Kompetencedakningen opdelt i intervaller for skolearet 2017/18
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Note: n =1123. Af de 770 skoler, der har en kompetencedaekning pa 81-100 %, har 670 skoler 100 % kompetencedaek-
ning i handveerk og design. Det svarer til, at 60 % af de samlede skoler har en kompetencedakning pa 100 %.
Kilde: Styrelsen for It og Leering.
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4.1.2

Evaluering af folkeskolens nye fag madkundskab og handveerk og design
Handverk og design

Kompetencedakningen i hdndvaerk og design har en lille variation i forhold til, hvilket klassetrin
der undervises pa. Den obligatoriske undervisning kan placeres pa 4.-7. klassetrin. Af figur 4.4 ses
det, at hvor kompetencedaekningen for 4.-6. klassetrin ligger pa 82-84 %, ligger den pa 73 % pa 7.
klassetrin.

FIGUR 4.4
Kompetencedaekning i hdndvaerk og design pa tveers af klassetrin for
skolearet 2017/18
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Note: 4. klasse: n = 1080, 5. klasse: n = 1081, 6. klasse: n =816, 7. klasse: n =202.
Kilde: Styrelsen for It og Leering

Ud fra ovenstaende analyse ses det saledes, at kompetencedaekningen i handveerk og design lig-
ger under den politiske malsaetning og lidt under det samlede gennemsnit for alle skolens fag. Der-
udover ses det, at kompetencedaekningen i faget er steget de sidste fire skoledr, og at der er en lille
variation i kompetencedeekning i faget pa tvaers af klassetrin.

Handvzerk og design kraever en ny sammenszaetning af kompetencer

Med det nye fag handvaerk og design er forholdet mellem laererens individuelle kompetencer og
lzererteamets samlede kompetencer eendret. Tidligere blev hdndarbejde og slgjd varetaget af lee-
rere, som havde hver deres faglighed. | det nye fag, hvor designprocessen er i fokus, mens teknikker
og materialer kan variere, er det afggrende, om teamet tilsammen kan lafte opgaven. Dertil kom-
mer, at der ogsa er andre hensyn, som vaegtes hgjt. Lederne er blandt andet ogsa optagede af, om
lzereren har erfaringer med at undervise det pageeldende klassetrin og har en relation til eleverne
pa forhand. | boksen nedenfor har vi sammenfattet de overvejelser om vurderingen af lereres kva-
lifilkationer, som skolelederne har fortalt om i interviewene.
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Evaluering af folkeskolens nye fag madkundskab og hdndvaerk og design
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Nar skolelederne vurderer, om en leerer er egnet til at
undervise i hAndveerk og design, ser de pa:

+ Har leererteamet som helhed de nedvendige kvalifikationer, og kan de tilsammen tage an-
svar for udvikling af faget?

Hvad er laererens faglige og didaktiske kompetencer?

Hvad er laererens erfaringer med at undervise det pageeldende klassetrin, og har laereren
allerede en relation til eleverne i klassen?

Faget har faet en ny bredde, som betyder, at laererteamet skal kunne favne en faglig bredde, uden
at derer en forventning fra lederen om, at den enkelte lzerer kan arbejde med alle teknikker og ma-
terialer. linterviewene sporer vi delte holdninger til den bredde, som lzererne skal kunne mestre.

Et perspektiv blandt lederne er, at laerere, som har et dybdegéende kendskab til et enkelt hand-
veerk, kan vaere at foretraekke, for som en leder udtrykker det, s& er "den nye uddannelse tyndere”.
Denne holdning afspejler en bekymring for, om eleverne far tilstraekkeligt kendskab til de hand-
veerksmaessige teknikker som at sy, strikke, filte, save eller havle, eller om det nye fokus pa design
betyder, at de gamle feerdigheder gar tabt. Et andet perspektiv er, at laerere, der har den nye linje-
fagsuddannelse, er staerkere i bredden og til arbejdet med de nye elementer i faget, sdsom design-
faserne. Lederne bestraeber sig derfor pd at sammensaette teams af leerere, der har forskellige kom-
petencer, herunder kendskab til s&vel blede som harde materialer, og som tilsammen kan tage an-
svaret for udviklingen af faget.

Interviewene viser, at det er vigtigt for lederne, om en leerer er motiveret for at undervise i faget. Det
kan fx veere leerere, som er linjefagsuddannede og dermed har kompetencerne, men som ikke har
erfaring med at undervise i udskolingen. Det kan dog ogsa handle om at give plads til lzerere, som
ikke formelt har kompetencerne, men er motiverede for at undervise i faget. Det kan fx veere en lee-
rer eller paedagog som ikke har linjefag, men som har en stor interesse for fx at arbejde med tree og
derfor kan deekke dette materialekendskab i et team med andre laerere.

Endelig bliver laerernes relationer til eleverne taget i betragtning, og her har det ifglge lederne be-
tydning, om laerere ogsa har eleverne i andre fag. Faget stiller ifalge lederne store krav til klassele-
delse, idet holdene er store, og eleverne ofte er fordelt i flere omrader eller lokaler. Skolelederne
vurderer, at en leerer, som kender eleverne i forvejen, typisk bedre kan handtere den uro, der kan
opsta i faget.

Sammensatningen af kompetencer giver udfordringer for laererne
Interviewene med ledere viser, at kravet til at deekke de nye kompetencer ofte handteres ved at
saette leererne sammen i teams, sd de tilsammen rummer og daekker de ngdvendige kompetencer.

Interviewene med laererne peger pa, at de sammensatte undervisningsteams kan give en raekke
udfordringer for lzererne. For det farste kan der opsta en afhaengighed mellem kolleger i teamet,
der kan gare gennemfarelse af undervisningen skrabelig og som kan betyde at "det hele kan falde
sammen, hvis vi mangler en kollega”, som en laerer udtrykker det. For det andet oplever laererne, at
der er store forskelle pa kompetencer blandt laerere med uddannelse i slgjd eller handarbejde og
lzerere med den ny linjefagsuddannelse. De vurderer ligesom lederne, at de gamle fag har en sterre
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handveerksfaglig dybde, mens det nye fag har en starre faglig bredde. Det betyder, at lzererne i et
team kan have forskellige faglige kompetencer, som daekker hver sin del af faget, og at undervis-
ningen kan blive tilsvarende opdelt, sa forskellige laerere varetager undervisningen i forskellige
dele af materialekendskab, handvaerksteknikker eller designprocesser. Det kan med andre ord
veere en udfordring for lzererne i et team at skabe ét feelles fag med undervisningsforlab, der inte-
grerer de forskellige kompetencer. Dertil kommer, at deri nogle teams er lzerere eller paedagoger
uden linjefag i hverken de gamle eller det nye fag. Det kan betyde, at der ligger en starre didaktisk
opgave pa den anden eller de gvrige leerere i teamet, hvilket ogsa kan veaere en udfordring for den
samlede faglighed i faget. Samlet set peger interviewene p4, at leererne eftersparger faglig kompe-
tenceudvikling i de dele af faget, de ikke er uddannedei.

Laerere savner kompetencer til undervisning i nye teknikker og processer

Ud over at daekke de to tidligere handveerksfag, er der ogsa helt nye kompetencer, som leererne
oplever som nadvendige. Det handler pd den ene side om, at laererne har brug for at kende nye
teknikker, de ikke har undervist i fer. Laererne fremhaever iseer it og programmering som nye og
ukendte teknikker. P& den anden side handler det om at have blik for designprocessen — hvilket
bade kraever efteruddannelse og egne erfaringer med tilgangen:

Jeg oplever, at vi med kompetencelgft og efteruddannelse kom veek fra de gamle fag. Det kree-
ver noget at ga fra at veere handarbejdslaerer i 20 ar til, at det nu er noget andet. Jo flere gange
man gar pa kurser og siger det hgjt som en selvfalge, jo mere bliver det sddan, man taenker.
Men sa laenge skolen har laerere, der ikke kommer af sted, sa teenker de jo stadig de gamle tan-
ker. Jeg tror, at man er ngdt til at have de kurser for at eendre den tankegang.

Laerer

Den nye tilgang og de nye teknikker i faget betyder ifalge leererne, at faget skal taenkes og planlaeg-
ges helt anderledes end far. Der skal udvikles nye undervisningsforlab, og laererne eftersparger in-
spiration til dette arbejde - fx i form af digitale portaler og konkrete undervisningsforlab.

Sikkerheden er en vaesentlig udfordring

Med det nye fag kom der nye krav til sikkerheden. Der blev indfart et "skaerpet tilsyn”, som betyder,
at eleverne ikke ma lades alene i et faglokale (Undervisningsministeriet, 2019). Nar eleverne arbej-
der med maskiner, skal der vaere en leerer til stede, som har gennemfert et seerligt sikkerhedskur-
sus. Sikkerhedskurset erimidlertid ikke en del af den nye uddannelse i linjefaget/efteruddannel-
sen. Det betyder, at flere laerere er afhangige af deres kollegas tilstedeveerelse, og det giver meget
lidt fleksibilitet for bade den sikkerhedsansvarlige leerer og for kollegaen. Laererne er uforstaende
for, at kurset ikke indgar i uddannelsen, og er frustrerede over den situation, det seetter demi. Som
en laerer udtaler sig:

Det er noget med at vaere klaedt pa, ndr man kommer ud fra seminariet. Der skyder hele syste-
met sig selv i foden, fordi ndr man kommer ud, sa er det lige pludselig en lederbeslutning, hvor-
vidt man kan fa sikkerhedskurset - og sa er man vel sddan set ikke klaedt ordentligt pa.

Laerer

Et andet sikkerhedsspgrgsmal handler om handtering af starre maskiner, som betjenes af leereren i
forbindelse med tilskaering af materialer. Det kraever et maskinkursus. En laerer, som underviseri
handveerk og design og fx skal arbejde med trae, kan derfor vaere afheengig af sin kollegas hjeelp
med at forberede materialerne.
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Interviewene viser sdledes, at kompetencespgrgsmalet ikke kun handler om den enkelte lzerers in-
dividuelle kompetencer, men ogsa om, hvordan laererne tilsammen kan daekke kendskab til de for-
skellige former for materiale, kompetencer i designproces og sikkerhedshensyn.

Rammer og organisering

Afsnittet handler om skolernes arbejde med at skabe rammer for det nye fag, herunder bestemme
placeringen af undervisningen pa klassetrin, tildele timer til undervisningen i faget og udvikle faglo-
kalerne. Det bergrer ogsa starrelsen pa holdene, normeringen af leerere til undervisningen og op-
gaven med at introducere eller implementere det nye fag pa skolen.

Undervisningen placeres fra starten af mellemtrinnet

Undervisningen i handvaerk og design kan i henhold til rammerne for faget placeres pa et eller flere
klassetrin inden for 4.-7. klasse. Der er med andre ord fleksible rammer for, hvordan skolerne veel-
ger at samle eller sprede undervisningen ud pa et eller flere skolear.

Interviewene viser et nogenlunde sammenhaengende billede af, hvornar undervisningen i faget
placeres. Pd skolerne, der deltager i evalueringen, lgber undervisningen i hdndveerk og design fra
starten af mellemtrinnet og fortsaetter i to til tre klassetrin. Pa nogle skoler fortszetter faget i 7.
klasse, og pa andre skoler afsluttes faget allerede ved udgangen af 5. klasse.

En udfordring, der kommer til udtryk i interviewene, er, at nogle laerere oplever et fagligt tab, nar
eleverne stopper med at have handvaerk og design ved udgangen af 5. klasse eller 6. klasse, fordi
deres alder og den faglige progression betyder, at eleverne er ndet til et fagligt niveau, hvor de ville
veere i stand til at lase mere avancerede opgaver og dermed f3 et sterre fagligt udbytte. Det skal ses
i lyset af, at nogle skoler laegger veegt pa at give eleverne basale handveerksmeessige feerdigheder i
de mindste klasser og gradvist opjusterer designprocesserne i faget. Det er dog vurderingen blandt
lzerere og ledere fra de deltagende skoler, at handvaerk og design - sammenlignet med madkund-
skab - bedst egner sig til, at eleverne har faget i de sma klasser pa mellemtrinnet.

Timetallet i faget varierer blandt skoler

I henhold til rammerne for faget er der en betydelig fleksibilitet, hvad angar antallet af undervis-
ningstimer.

Interviewene viser, at antallet af timer, der undervises i faget, er ganske forskelligt fra skole til skole.
Pa en skole i undersggelsen undervises der fx i 4., 5. og 6. klasse i moduler a to timer af 60 minutter
om ugen. Det giver samlet 240 undervisningstimer. P& en anden skole undervises deri moduler a 2
x 45 minutteri4., 5., 6. 0g 7. klasse, hvoraf der kun undervises i handvaerk og design i halvdelen af
skoledret i 4. og 5. klasse. Det lgber samlet op i 180 undervisningstimer. Skole 1 har altsd samlet set
en fjerdedel flere undervisningstimer, der fordeles og organiseres anderledes, end det er tilfeeldet
pa skole 2.

Interviewene viser ogsa, at der er stor forskel pa, hvordan undervisningstiden er skemalagt, dvs.
hvor mange lektioner der undervises i ad gangen. Blandt skolerne, der har deltaget i evalueringen,
er der eksempler pa moduler a 2 x 45 minutter ad gangen, mens andre skoler fx har moduler a 4 og
5x 45 minutter ad gangen. Nedenstdende figur illustrerer, hvordan timetal og modulers laengde
kan veere forskellige fra skole til skole:
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FIGUR 4.5
Timetal og modulers leengde kan vare forskellige fra skole til skole

4. klasse \ 5. klasse ‘ 6. klasse ‘ 7. klasse

2x60‘

2x45‘ 2x45‘

Laererne peger pa nogle udfordringer ved at have korte undervisningsmoduler. Udfordringerne
handler om, at det i korte moduler kan veere svaert at na dybt nok ned i den faglige undervisning,
inden timen slutter. Det skyldes, at der er en vis meengde spildtid i forbindelse med undervisnin-
gens start og afslutning. Det tager tid at fordele sig og komme pa plads i faglokalerne, og det tager
tid at rydde op og stavsuge osv. Af den grund mener nogle leerere slet og ret, at man ikke kan na
nok relevant arbejde i lgbet af én dobbeltlektion: "Det er for lidt tid. Vi nar kun lige i gang, sa skal de
pakke sammen”.

Omvendet er det en styrke ved en organisering med lange moduler, at undervisningstiden er samlet
i flere lektioner i streg. En laerer forteeller fx, at eleverne kommer i flow i lgbet af undervisningen, og
at det er vigtigt at give plads til det.

linterviewene med lederne fremgar det, at beslutningen om organiseringen af undervisningen i
timetal og pa klassetrin i mange tilfaelde bygger pa historik og begrundes med henvisning til sko-
lens tidligere organisering af timerne i slgjd og handarbejde. Dette stér dog i kontrast til nogle lee-
reres oplevelse, hvor de mener, at indfgrelsen af det nye fag har betydet, at der er blevet skaret i
det samlede timetal, der fgr blev fordelt mellem handarbejde og slajd. Nogle ledere begrunder an-
tallet af timer med, at det folger et vejledende timetal. Indtil januar 2019 har der dog kun veeret et
vejledende timetal for madkundskab og handvaerk og design i en faelles, fleksibel pulje af timer. En-
delig peger lederne p4, at fordelingen af timer netop foregdr i en samlet overvejelse om, hvor
mange timer der fordeles til de gvrige praktisk/musiske fag, bl.a. madkundskab.

Undervisningen foregar i store hold

Blandt de skoler, derindgar i evalueringen, sporer vi en stor forskel pa, hvor store holdene er, dvs.
hvor mange elever der helt praktisk har undervisning i faget ad gangen. Overordnet viser der sig to
mader at organisere holdene p3; enten organiseres de klassevis, eller ogsa slas klasser sammen, sa
hele argangen med to eller tre spor har undervisning pa samme tid i hold, der cirkulerer mellem
forskellige opgaver.

Der er ogsa stor forskel pa, hvor mange laerere og evt. paedagoger der underviser pa holdene. Dvs.
at forholdet mellem holdenes starrelser og antallet af leerere varierer fra skole til skole. Her ses
ogsa to overordnede veje at ga: Nogle skoler har en normering, der svarer til én laerer til én klasse,
mens andre skoler har to lzerere til én klasse. Der er desuden skoler, der laegger sig et sted imellem,
dvs. at en skole med to klasser kan have tre lzerere, og at en skole med tre klasser kan have fire lee-
rere.
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Holdenes sterrelser og normeringen af laerere er et af de forhold, som de deltagende leerere peger
pa, er en vaesentlig udfordring i faget. De understreger, at holdene er for store, og at undervisnin-
gen med andre ord skal gennemfares med mange elever ad gangen. Udfordringen har flere ele-
menter i sig. For det ferste handler det om, at det i sig selv kan vaere vanskeligt at organisere og
gennemfere undervisning af flere klasser ad gangen, fordi der let kommer til at veere meget stgj, og
fordi det er svaert at have overblik over, om en eller flere elever siver fra og forsvinder fra undervis-
ningen. For det andet handler udfordringen om indretningen af lokalerne. Der er nemlig fysiske be-
graensninger for, hvor mange elever der kan arbejde med symaskiner eller drejebaenke ad gangen,
og derfor kan det veere ngdvendigt at opdele eleverne i flere rum og lade dem arbejde med forskel-
lige typer af opgaver.

Et gennemgdende vilkar for den valgte organisering af undervisningen i hold handler om sammen-
saetningen af lzerernes kompetencer. Da laerernes kompetencer ofte er opdelte og forskellige, kan
det veaere ngdvendigt at vaere flere laerere om undervisningen ad gangen, hvilket understgtter be-
hovet for store hold. Dette vilkdr er uddybet i afsnittet om kompetencedeekning.

At leererne somme tider vaegter at vaere flere undervisere frem for mindre hold, kan illustreres i et
eksempel. P4 en af de deltagende skoler har to klasser undervisning med to leerere, der begge har
en baggrund som handarbejdslaerere. | undervisningen er der ogsa tilknyttet en paedagog, der har
kompetencer til at arbejde med tree. Han varetager den traefaglige del af undervisningen, fordi sko-
len efter den tidligere slgjdleerers pension ikke pa nuvaerende tidspunkt har nogen laerer med den
nye linjefagsuddannelse eller linjefag i slgjd. Leererne oplever, at det er et meget stort hold at un-
dervise. Dog vil de hellere vaere samlet end hver for sig, fordi de har behov for nogen at sparre og
veere kreative med, og fordi de hver iseer bidrager med forskellige faglige kompetencer i undervis-
ningen: Vi er jo meget i tvivl om det her med de store hold. For det er smadderrart, at vi kan veere
tre pd hele tiden og sparre med hinanden rent undervisningsmaessigt.” Dog oplever de, at det er
sveert at have overblik og veere til stede med sa mange elever ad gangen - seerligt fordi det er et
kreativt fag, hvor rammerne nogle gange er lidt mere flydende, end de eri andre fag. Som en af lee-
rerne udtaler:

Det er mange elever at have i lokalerne, og som skal motiveres. Det er der mange, der godt kan,
men der er ogsa en handfuld eller en gruppe, der har svaert ved det. Sa lige sa vel som der er no-
gen, der har sveert ved at sidde stille i lang tid, sa er der ogsa nogen, der har sveert ved de her
lidt flyvende rammer, der kan veere i sddan et fag her.

Leerer, handvaerk og design

Nar eleverne samles i store hold i handvaerk og design, giver det bade muligheder og udfordringer
for laererne. P& den ene side giver det mulighed for at samarbejde og sparre med deres kollegaer,

pa den anden side giver det en starre udfordring med at bevare overblikket over hele elevgruppen
og en hgjere grad af stgj og uro i undervisningen.

Feelles faglokaler er med til at forme fagets identitet

| overgangen fra de gamle fag slejd og handarbejde til det nye fag hdndveerk og design ma sko-
lerne sikre nogle fysiske rammer, der samler de to tidligere fag i ét.

Interviewene med ledere og leerere viser, at der er lagt vaesentlige kraefter i at skabe feelles fagloka-
ler, der understetter, at slgjd og handarbejde har skullet integreres i hinanden som ét fag; nogle af
skolerne har afsluttet renoveringer af lokalerne, mens andre befinder sigi processen.
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Blandt de deltagende skoler kan der overordnet ses to mader, det er forsggt lgst pa. En af maderne
er, at der laves en renovering i stor skala, der munder ud i ét sammenhangende lokale (med afluk-
kede rum til store maskiner). Den anden lgsning er, at undervisningen fortsat foregar i to opdelte
faglokaler - ét til arbejdet med trae og ét til arbejdet med tekstil. De to lokaler ma dog veere place-
ret i umiddelbar nzerhed af hinanden, hvis eleverne skal kunne bevaege sig frem og tilbage mellem
dem. Der er derfor eksempler i interviewene pa, at skoler har flyttet det ene faglokale - hvis ikke de
i forvejen var placeret teet pd hinanden - sa de nu ligger i fysisk naerhed.

linterviewene fremhaever leerere, at samlingen af lokalerne betyder meget for, at fagene integreres
og gennemfgres som et sammenhaengende fag. Det opleves derfor som en stor udfordring, nér de
fysiske rammer ikke understgtter en kobling mellem fagets forskellige dimensioner.

Pa en skole, der endnu venter pa at samle lokalerne, forklarer en laerer, at det bliver svaerere at
forene handveerksfaglighederne i feelles forlab: "Rent lokalemaessigt er det delt op. Der har ikke vee-
ret lavet noget lokale, hvor man kunne forene tingene bedre, sa den ting er ikke pa plads.” Pa
spgrgsmalet om, hvad det betyder for undervisningen, svarer laereren:

Citat startDet betyder, at det bliver lidt opdelt, kan man sige, at man maske laver dukketeater i
en periode, og sd gdr man ned og arbejder med modeller af kendte broer eller fly. Jeg synes,
man daekker, men maske bare ikke i ét forlab, men at man deler tingene lidt op.

Leerer, handveerk og design

Pa de skoler, der er kommet langt med at sikre de sammenhzaengende fysiske rammer for faget,
vurderer laererne, at det er en styrke for undervisningen. Pa en skole er de fx i gang med at udvikle
nye, sammenhangende lokaler for at imedekomme udfordringen med den opdelte faglighed. Fo-
kus for udviklingen af de nye lokaler er, at der skal skabes et feelles omrade, hvor eleverne kan be-
veege sig mellem forskellige arbejdszoner og stationer i et mere flydende og dynamisk flow, nar de
arbejder. En laerer forklarer:

Det, vi rigtig godt kan lide, det er den idé med, at de gar i gang med et produkt, og sa beveaeger
de sigigennem forlgbet i stedet for, som det har veeret tidligere, at man gdr i gang, og sa skal
klassen sidder der og vente p3, at de sidste bliver faerdige, for man kan ga i gang med noget nyt.
Vi kan godt lide denne tankegang med, at man bevaeger sig labende igennem. Og det bliver de
nye lokaler bare rigtig gode til.

Leerer, handveerk og design

En styrke ved at samle eller placere lokalerne teet pa hinanden er altsa, at det giver mulighed for, at
elever lettere kan bevaege sig rundt selv afheengigt af, hvilke arbejdsopgaver de eri gang med i et
forlgb, hvor nogle arbejder hurtigere, og andre langsommere, og hvor designprocesser ger, at ele-
ver ofte vaelger at arbejde med forskellige materialer. Somme tider skal eleverne sidde og idéud-
vikle sammen, somme tider skal der tegnes og laves arbejdsplaner, og somme tider er der behov
for at bruge fx symaskiner eller vaerktgj. Desuden betyder holdenes sterrelser, at der ofte er behov
for flere arbejdsomrader, der kan veere i brug ad gangen.

En udfordring ved at skabe ét feelles lokale for faget er, at det stadig er nadvendigt at holde forskel-
lige arbejdsprocesser adskilt. Fx er det stadig nedvendigt at lave afgraensede og aflukkede zoner i
omradet, fordi der skal tages hgjde for gaeldende sikkerhedskrav for det fysiske arbejdsmiljg i ar-
bejdet med tekstil, tree og metal.

Pa en af de besggte skoler er denne udfordring last ved, at der er lavet et aflukket rum til de store

maskiner og arbejdet med tree. Rummet er holdt i store glasfacader, sa det ikke bryder det sam-
menhangende handvaerk og designlokale. Erfaringerne fra denne skole er meget positive, fordi de
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oplever, at lokalerne nu afspejler anden i det nye fag, hvor de gamle handveerksfag integreres i hin-
anden, og hvor eleverne kan arbejde i dynamiske processer med forskellige handvaerk. Skolen har
desuden haft gode erfaringer med at involvere sig i samarbejdet med det eksterne designfirma, der
har leveret tegningerne over det nye lokale. Hvor arkitekterne har haft gode idéer og set nye mulig-
heder, har leererne haft blik for behovene i undervisningen, der ikke ma gé tabt.*

En anden gennemgdende udfordring, der bemaerkes pa de deltagende skoler, er, at handveerk og
design er underlagt den skeerpede tilsynspligt. Det kan give udfordringer for laererne, der skal holde
opsyn og give vejledning, nar elever bevaeger sig rundt mellem maskiner i forskellige zoneomrader.
Nogle skoler har forsggt at imgdekomme dette ved at opsaette skel med store vinduespartier. Men
det optreeder i interviewene som en gennemgadende logistisk, praktisk og faglig udfordring, som
organiseringen af undervisningen i faget skal tage hgjde for.

Laerere efterlyser tid til mader

I handveerk og design er der ofte flere leerere og somme tider paedagoger i undervisningen ad gan-
gen. De forskellige laerere og paedagoger har gerne ansvar for arbejdet med forskellige materialer
eller handveerksfagligheder — nogle har fokus pa de blade materialer, og andre pa de harde. Derfor
er den feelles koordination af arbejdet i undervisningen vaesentlig for, hvordan arbejdet i faget or-
ganiseres.

Interviewene viser, at der er stor variation i, hvor meget feelles forberedelses- og magdetid laererne
rader over. Pa nogle skoler afsaettes der kun en til to dage, inden skoledret starter, til at udvikle ars-
planer. Derudover peger leerere og ledere pa, at der som udgangspunkt ikke er rammesat tid til at
mades.

Pa andre skoler har laerere faelles tid til at forberede sig og tid til at mades i fagteams eller i et team
for de praktisk/musiske fag. Dette kan variere i omfang og antal. Pd en af de deltagende skoler har
lzererne teammader to gange om dret. En anden skole har teammader fire til fem gange om dret
og haritilleeg feelles forberedelsestid ugentligt. Den feelles medetid bliver bl.a. brugt til at finde en
feelles retning i faget. En laerer forteeller:

Indimellem, maske fire gange om dret, er der sat tid af til, at vi kan mgdes i de sma fag, at vi har
fagudvalgsmader, hvor vi kan sidde og tale og drefte og laese faelles mal, og vi kan snakke om,
hvad vi skal naeste dr i faget. Der kan jeg godt hare, at vi er rimelig velsignede.

Leerer, handvaerk og design

l interviewene bliver der fra laerernes side efterlyst mere tid til at holde mgder. De behov, de fortael-
ler om, handler bade om at finde feelles retning i arbejdet med faget, om udviklingen af forlgb i un-
dervisningen, om sparring der gar, at man fgler sig mindre alene med sin undervisning, og om
praktiske hensyn som indkab af materialer.

Interviewene viser, at manglende rammesat mgdetid kan veere et vilkér for de sma fag, hvor lserere
og paedagoger efterlyser tid til at tale om fagets indhold eller koordination og planlaegning. Lee-
rerne forteeller, at samarbejdet primaert foregar pa gangen, pa laererveerelset, i pauser, eller nar lae-
rerne tilfeeldigt har forberedelsestid pa samme tidspunkt. Det er altsa ofte tilfeeldigheder, der afger,
om leererne i handveerk og design har mulighed for at have faelles madetid. For de laerere, der har

3 Seevt. udgivelsen ”Nar klokken ringer” (Branchefellesskabet for Arbejdsmiljg, Velfaerd og offentlig Administration 2014), der beskri-
ver kravene til arbejdsmiljget.
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tid til at mades, er tiden til det generelt meget sparsom. Tilmed har den tid, hvor de kan mades,
ofte omdrejningspunkt i et andet fag. Som en laerer udtaler:

Man kan godt vaere heldig, at dem, man samarbejder med, samtidig er i ens gvrige team, sd
man har noget samarbejde, hvor man i det mindste lige kan kigge pa hinanden. | ar har jeg hel-
digvis en samarbejdspartner, som er i samme team som mig.

Leerer i handveerk og design

Blandt leererne pa de deltagende skoler bliver der altsa peget pa manglende forberedelsestid som
en vaesentlig udfordring for arbejdet med faget, mens erfaringer fra skolerne viser, at det ofte er til-
feeldigheder, der afgar, om laererne finder tid til at mades ud over korte udvekslinger pa leerervae-
relset eller pa gangen.

Implementeringen af faget er stadig i proces

Handveerk og design er et nyt fag. Pa skolerne oplever laerere og ledere det som en stor forandring
med vaesentlige og markante udfordringeri at finde sig til rette som ét fag pa baggrund af to tidli-
gere fag; to lokaler, to fagligheder og to grupper af medarbejdere.

Implementeringen af et helt nyt fag indebaerer et stort arbejde. Interviewene med bade ledere og
lzerere vidner om, at det er en proces, der tager tid. Det kendetegner dog interviewene med ledere
og leerere, at der overordnet set er fokus pa det samme mal; at skabe ét fag, der rummer faglige
elementer fra de gamle fag slejd og handarbejde. Interviewene viser et ssmmenhangende billede
af, hvilke udfordringer der er pa spil, og hvad det er for en rejse, faget og faglighederne skal igen-
nem for at finde sig til rette som ét integreret handvaerk og design-fag. Skolernes vurderinger af,
hvor langt de eri denne udvikling, er dog forskellige.

| den ene ende af spektret er der nogle skoler, hvor ledere og leererne oplever, at faget pa mange
mader reelt stadig fungerer som to fag. En leerer udtrykker det sddan:

Som navn er det ét fag - vi kalder det altid handvaerk og design eller HDS, s& pa den made er
det [ét fag] - men nar vi sidder og taler sddan her, sd er der jo den der med ”slgjd-delen eller
handarbejdsdelen”.

Leerer, handveerk og design

Andre skoler placerer sigi den modsatte ende af spektret. Her oplever ledere og laerere ikke at
heenge fast i de gamle fags rammer, selvom der stadig kan veere udfordringer pa spil i at udvikle
det nye fag.

Pa trods af udfordringernes omfang og karakter viser interviewene, at nogle laerere oplever at sta
meget alene i arbejdet med at finde sig til rette i det nye fag. Nogle savner mere opmeerksomhed
fra ledelsen og fra kollegaer og ser det som udtryk for, at faget ikke prioriteres hgjt nok. En laerer
forteeller:

Generelt synes jeg som nyuddannet, at det er et fag, der rigtig meget bliver negligeret. Det bli-
ver ikke regnet for at vaere saerlig vigtigt pa trods af, at det faktisk er mega vigtigt! Bade i for-
hold til at stimulere kreativiteten og evnen til at taenke nyt.

Leerer, handveerk og design
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Laerernes oplevelse af at sta alene med store udfordringer i arbejdet med at implementere det nye
fag heenger sammen med, at der pa ledelsesniveau er udtrykt tillid til, at laererne er i stand til at
samarbejde om at omsaette de nye linjer for faget i praksis. Interviewene peger dog pa, at nogle
lzerere alligevel savner, at der fra ledelseshold gares mere for at sikre velfungerende rammer og or-
ganisering.

Fagets identitet og formal

Dette afsnit stiller skarpt pa lederes og laereres oplevelser af det nye fags identitet og faglighed

med fokus pa, hvad der fylder mere og mindre i det nye fag, og hvordan fagligheden har zendret
sig. Afsnittet viser, at handveerk og design er blevet mere fokuseret p4, at eleverne arbejder projekt-
orienteret og med designorienterede processer, end det var tilfaeldet i de tidligere fag. Det har bety-
det, at eleverne i dag arbejder mere kreativt, men laererne vurderer, at de udvikler ringere hand-
veerksfaglighed end farhen. Skiftet til hdndveerk og design har i leereres vurderinger betydet, at der
er behov for at indtage en mere faciliterende rolle i undervisningen end tidligere. Blandt de delta-
gende skoler er der forskellige erfaringer med at rammesaette arbejdet med design, hvor nogle bl.a.
har mere blik for lsbende at introducere arbejdet med designorienterede processer end andre.

Fra mesterlzaere til projekttilgang

Blandt lederne og leererne i handvaerk og design er der ingen tvivl om, at hdndvaerk og design er et
nyt fag, der er fagligt anderledes end fagene slgjd og handarbejde. Det er en tydelig og gennemga-
ende opfattelse pd tveers af interviewene, at der er sket et klart skift i spargsmalet om, hvad der ud-
gor kernen i det nye fag handveerk og design.

Den oplevelse, de giver udtryk for, er, at de gamle fag slejd og hdndarbejde havde fokus pa at give
eleverne basale handvaerksmaessige feerdigheder. | sammenligning er handveerk og design mere
fokuseret pa processer som idéudvikling, innovation og design. Far var selve handvaerket omdrej-
ningspunktet for faget, mens evt. kreative processer kunne bruges som greb til at tilretteleegge un-
dervisningen. Nu er de processer, der handler om at bevaege sig fra idé til produkt, omdrejnings-
punktet, mens selve handvaerket kobles pa efter gnske og behov. De nye kompetenceomrader er
altsd i laerernes gjne ikke bare en ny, ekstra dimension, der puttes oven pa faget. Det aendrer i ste-
det faget ret markant. Nar ledere og laerere saetter ord pa fagets forandring, flugter fortaellingen
altsd med hovedtraekkene i vejledningen for handvaerk og design.

Leererne betoner, at der er sket en forskydning i faget fra produkt til proces - eller fra mesterlaere
med fokus pa teknikker og redskaber til en mere projektorienteret arbejdsform. Det skal dog siges,
at evalueringen viser, at undervisningen trods ensartetheden i denne oplevelse af fagets udvikling i
praksis stadig har produktet i centrum - hvilket vil blive udfoldet i afsnit 4.4 om undervisningen.
Oplevelsen er dog, at der sker markante forandringer. | den forbindelse peger laerere i interviewene
pa nogle styrker og udfordringer. De vil blive beskrevet og udfoldet i det falgende.

Sterre fokus pa kreativitet og problemorientering

Det treeder tydeligt frem i interviewene, at skolerne er meget optaget af den udvikling, at faget i dag
leegger op til, at eleverne arbejder selvstaendigt med idéudvikling, designprocesser og planer for at
tilretteleegge og udfare et produkt. Det betyder, at eleverne i mindre grad end tidligere skal arbejde
med standardiserede forlgb, der reproduceres efter en skabelon. For at leve op til rammerne for
det nye fag skal der altsa mindre reproduktion til og mere fokus pa udvikling af elevernes egne
idéer. Det kan ses som en helt anden tankegang i undervisningen, hvor der nu er mere fokus pa
kreativitet.
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I interviewene beskrives denne forandring klart med et "far” og "efter”, og det betragtes generelt
som positivt, at der dbnes op for mere kreativitet i faget. En laerer forteeller:

Forhen - altsd i gamle dage - der fik de at vide, at de skulle lave et askebaeger. Nu er det mere
sadan ”lav en beholder”, og sa skal de sa ud fra det finde ud af, hvad er det, vi vil med den. Sa
der er sddan en helt anden tankegang omkring det, som jeg rigtig godt kan lide.

Leerer i handveerk og design

Det er altsa en faglig styrke, peger bade ledere og leerere pd, at der dbnes op for nye og relevante
aspekter som elevernes kreativitet og designtaenkning i arbejdet med praktiske handvaerk. Og den
teenkning, peger laerere pa, har i nogen grad veeret fraveerende tidligere. Som en leerer beskriver
det:

For fik man en tegning, hvor leereren stod og viste "du ger sddan her”, og sa gjorde de det. Sa
det her med egentlig at skulle holde styr pa det, lave en disposition over, hvad man skal gore
farst, og hvad der er smartest, og bygge nogle modeller for, om det overhovedet kan lade sig
gore. Det er i hvert fald nyt og positivt.

Leerer i handveerk og design

Det er ikke alene kreativitet, som leererne fremhaever som udviklingen fra de gamle fag til det nye.
Et andet aspekt er, at hdndveerk og design i sammenligning med slgjd og handarbejde er mere
problemorienteret. Laererne fremhaever, at de ser et stgrre fokus pa emner som innovation, entre-
prengrskab, ressourcebevidsthed og baeredygtighed end i de gamle fag. Der er altsa en opfattelse
af, at handveerk og design er mere interesseret i sin omverden og ydre problemstillinger som beere-
dygtighed og pa at designe lasninger pa problemer, end slgjd og hdndarbejde var.

Denne udvikling er der positive oplevelser af. Nogle laerere beskriver det som en veerdi i faget, at
det retter sig mod noget starre. En leerer beskriver det fx som en styrke, at eleverne ofte arbejder i
grupper om projekter, hvor alle dele skal spille sammen i et starre hele, og at det er motiverende
for eleverne, at de ikke bare laver et skaerebraet eller et andet produkt til sig selv, men at deres ar-
bejde og projekter haever sig et niveau op ved at forholde sig og koble sig til starre spargsmal.

Larere oplever, at elever far ringere handvzaerksfaglighed

Mens laererne pa den ene side fremhaever det positive i, at faget ikke laengere laegger op til, at ele-
verne arbejder ud fra faelles skabeloner, bekymrer de sig modsat for, at eleverne ikke i samme om-
fang har mulighed for at udvikle handvaerksmaessige kompetencer.

Nar der bruges tid og fokus pa de designmaessige dimensioner af undervisningen, vurderer leerere,
at det sker pd bekostning af den tid og energi, eleverne ellers ville lsegge i at treene feerdigheder i
forskellige handvaerksteknikker i arbejdet med forskellige materialer og veerktej. Teknikkerne, pa-
peger leerere, traenes bedst gennem mange gentagne avelser med et vaerktgj og et materiale, hvor
en teknik gves, indtil eleverne kan det. Det var der mere fokus péislgjd og i hdndarbejde —iden
mere mesterlaerepraegede tilgang til undervisningen.

Der er derfor blandt leererne en bekymring for, at den handveerksmeessige del af faget risikerer at
blive udvandet til fordel for den projektorienterede tilgang til arbejdet. Som en laerer forteeller:
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Altsa i slgjd og handarbejde var det virkelig handveerket, der var i fokus, og det med at kunne
bruge deres haender. Nu bliver det naesten en projektopgave i handvaerk og design, og med to
timer om ugen, kunne man sa ikke godt fale, at faget i en eller anden udstraekning bliver noget
komplet andet i forhold til at have faerdighederne i fingrene?

Leerer i handveerk og design

Bekymringen om, at elevernes handveerksfaerdigheder bliver for tynde, handler ifglge leererne om
flere ting. For det farste haenger der sammen med, at faget nu er orienteret mod arbejdet med de-
sign. For det andet haenger det sammen med, at faget nu er blevet sammensat af flere handveerks-
fagligheder, der fgr var hdndarbejde og slgjd. For det tredje haenger det sammen med, at faget nu
teenkes mere problemlgsende og fokuseres pa entreprengrskab. En leerer forklarer, hvorfor elever-
nes handveerksmaessige feerdigheder derfor risikerer at blive underprioriteret:

Hele den faglige grundkunnen forsvinder (...) Det faglige i at leere at dykke ned i noget og kunne
noget ordentligt. Sidste ar havde jeg et projekt med at leere dem at strikke, hvor jeg havde
nogle strikkedamer ude, og det tager jo tid at leere at fa lavet et ordentligt produkt, som ikke
bare er, at vi klistrer pap og papir sammen.

Leerer, handvaerk og design

Oplevelsen af, at elevernes handvaerksmaessige feerdigheder bliver for overfladiske, kan ses i sam-
menhang med et andet perspektiv, der garigen i interviewene. | interviewene bliver der nemlig ud-
trykt en oplevelse af, at eleverne i dag i hejere grad end tidligere mangler elementasre motoriske
kompetencer. | nogle lzereres gjne er det sveerere i dag og tager laengere tid for eleverne at leere
simple, basale teknikker sdsom at sy eller bruge vaerktgj. | den betragtning er udgangspunktet for
undervisningen i handveerk og design mere udfordret, ud fra en betragtning om, at eleverne givet-
vis ikke pd samme mdade som tidligere laerer handveerk af deres forzeldre eller andre steder, sdsom

i SFO’en.

Den projektorienterede tilgang kraever ny lererrolle

Det nye fags fokus pa designprocesser i et mere projektorienteret arbejde stiller andre krav til,
hvordan laereren udfylder sin rolle i undervisningen. Det medfarer for nogle lzerere udfordringer.

En opfattelse, der udtrykkes blandt leererne, er, at det kan vaere sveert at holde styr pa undervisnin-
gen, ndr faget er preeget af flere designprocesser, flere handvaerksfagligheder og flere forskelligar-
tede projekter og produkter i modsaetning til den tilgang, der kendetegnede de gamle handvaerks-
fag, som i hgjere grad var praeget af en one size fits all-tanke.

En beskrivelse, der gérigen i interviewene, er, at den designorienterede tilgang i faget medfarer, at
eleverne nu arbejder med forskellige typer af produkter i samme lektion eller vaelger at lase opga-
ver pd forskellige méder, evt. med forskellige materialer, forskellige veerktgjer eller med udgangs-
punkt i forskellige teknikker. Det kan, som en laerer udtrykker det, let betyde, at undervisningen gar
i alle mulige retninger pa én gang:

Jeg synes, at der kan vaere en udfordring i forhold til, at eleverne skal kunne designe pa hver
deres made, at jeg lige pludselig kan std med noget, der kan ga alle mulige veje. Jeg kan jo sta
med 26 elever, der har valgt hver deres made at lgse noget pa, og jeg skal bare lige kunne
hoppe ind og taenke med?

Leerer i handveerk og design
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linterviewene bliver det ogsa beskrevet som "svaert”, "kraevende” og “tidskraevende”, nar eleverne i
deres projekter beveeger sig forskellige steder hen. Nogle leerere oplever, at undervisningen bliver
"meget fragmenteret” og "kaotisk”.

Denne udfordring haenger ogsa sammen med den lokalemaessige udfordring, fordi der er greenser
for, hvilke teknikker eleverne kan arbejde med i ét veerksted. Et synspunkt, der ligger i trad med
denne udfordring, er, at det bliver svaerere for eleverne at hjaelpe hinanden, nar de arbejder med
forskellige projekter. Det kan altsa betyde, at der skal bruges andre greb i undervisningen, som stil-
ler stgrre krav til leereren. Samtidig oplever nogle laerere, at det nye fag stiller starre krav til, at lee-
rerne kommer rundt om hver elev, hvilket der ofte ikke er tid til med store hold.

Laererne har forskellige tilgange til udfordringen med at arbejde projektorienteret. Hvor man pa
nogle skoler primeert taler om udfordringen som et givent vilkar, der er vanskeligt at lgse, italeseet-
ter laerere fra andre skoler det mere som en forandring, der skal imgdekommes med en zendring i
lzererrollen og ved at bruge andre didaktiske greb i undervisningen, fx ved at undervise pa en mere
faciliterende made og ved at teenke laeringsmiljget anderledes. Som en leerer forteeller:

[eleven] er med i sin egen skabelsesproces, prover at udvikle og veere deltagende i sin egen lae-
ringsproces og sige: Jeg kunne godt taenke mig at arbejde med noget i en eller anden retning.
Laereren bliver lidt mere faciliterende, i stedet for at man som i gamle dage gik ind og sagde, vi
skal alle sammen lave et skeerebreet... sd det er mere et slags laeringsrum, hvor leereren kan fa-
cilitere nogle forskellige retninger. Det er pa en made en anden kultur, der er implementeret i
det her fag.

Leerer i handveerk og design

En lignende beskrivelse udtrykkes af en laerer, der ser et skift ved, at undervisningen er géet fra at
veere centreret om laereren til at vaere centreret om eleven. Laereren ser i denne udvikling en udfor-
dring, der handler om, at det er sveerere at folges ad som klasse eller hold i undervisningen. Det
ville i de gamle fag - i den laererorienterede undervisning - ske af sig selv ved, at alle elever fglger
en feelles proces med udgangspunkt i leererens instruktioner. Styrken ved den elevcentrerede un-
dervisning er til gengeeld, at eleven far ejerskab til sine egne projekter. Og det bliver leererens nye
rolle at facilitere og understatte elevernes arbejde i de projektorienterede processer.

Designprocesser skal rammesaettes

De deltagende laerere har gjort sig forskellige erfaringer med at opsaette rammer for det kreative
arbejde med designprocesser. Designprocesser handler om at udvikle og afpregve idéer og fx lave
arbejdstegninger.

Blandt nogle leerere udtrykkes der enighed om, at faget nu laegger op til en bred frihed for eleverne
til i princippet at ga i mange retninger pa én gang. Andre steder udtrykkes en forstaelse af, at den
designorienterede tilgang er et princip, som skal vurderes fra gang til gang, og som af og til skal
handteres mere moderat og med modifikationer - fx ved at leereren opsaetter nogle rammer og
benspaend, som eleverne skal holde sig indenfor.

Interviewene tyder samlet set pa, at skolerne stadig er ved at finde balancen mellem den lzerersty-
rede undervisning og den design- og projektorienterede undervisning, og at laererne stadig er ved

at udvikle erfaringer med pa den ene side at give eleverne frihed og pa den anden side holde fast i
at rammeseette processer og projekter.
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Det varierer ogsa blandt skolerne, hvordan den designorienterede tilgang introduceres i takt med,
at eleverne udvikler basale faerdigheder. Nogle laerere papeger, at arbejdet med designprocesserne
kreever, at eleverne har noget grundleeggende viden om, hvad der kan lade sig gare med forskellige
materialer, og hvilke grunde der kan veere til at bruge forskellige veerktgjer. Denne udfordring om-
kring, hvorvidt h&dndveerket eller designet kommer farst, fylder i interviewene med leererne. En lae-
rer beskriver udfordringen saledes:

Det kan godt blive fluffy nogle gange, altsa det her med: ”Jeg skal lige lave en arbejdstegning”.
Der er altsa bare noget viden, de ikke har, eksempelvis det her med feerdighederne, og hvordan
de faktisk laver denne samling med trae, og hvilke materialer de skal bruge. Der er bare noget
viden, de skal have, for de ved, hvad de har af muligheder.

Leerer i handveerk og design

Pa nogle skoler er praksis sédan, at undervisningen har mere fokus pa grundleeggende teknikkeri
de sma klasser og gradvist far mere fokus pa designprocesser i labet af de ar, eleverne har faget.
Nogle skoler har ogsa fokus pa at lave nogle forlab, der kun fokuserer pa det tekniske og materiale-
meessige uden at blive foldet ud i et kreativt forlgb. Det er sigende for laerernes fokus pa at leve op
til det nye krav om at arbejde designorienteret, at leererne i interviewene naesten undskylder for de
forlab, de faktisk laver, som kun har et teknisk fokus. Dette er pa trods af, at det er i overensstem-
melse med vejledningen til faget at introducere designprocesser lgbende og at gennemfare ele-
menteere forlgb med fokus pa teknik.

Fagets mal er ifelge laererne meningsfulde, men ogsa ambitigse

Da handveerk og design blev indfart i 2013, kom der nye mal for faget. Tabel 4.5 giver et overblik
over de bindende rammer i Faelles Mal for hdndvaerk og design. Det vil sige de tre kompetenceom-
rader med tilhgrende kompetencemal samt de 12 faerdigheds- og vidensomrader i faget (Under-
visningsministeriet, 2013).

TABEL 4.5

Overblik over kompetenceomrader og mal for hdndvaerk og design

Kompetenceom- Handvaerk - materialer

rade

Handvaerk - forarbejdning

Design

Eleven kan anvende veaerkte-

Kompetencemal

jer, redskaber og maskiner
forsvarligt til forarbejdning
af materialer

Eleven kan forarbejde mate-
rialer i forhold til produktets
form, funktion og udtryk

Eleven kan arbejde med
enkle designprocesser knyt-
tet til egen produktfremstil-
ling

Faerdigheds- og
vidensomrader

Héndvaerktej og redskaber
Teknikker

Arbejdsformer

Maskiner

Sikkerhed

Materialekendskab
Materialeforarbejdning

Materialekombination og
udtryk

Idéudvikling
Idéafprevning
Produktrealisering

Evaluering

Kilde: Undervisningsministeriet (2014)
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4.4

Evaluering af folkeskolens nye fag madkundskab og handveerk og design
Handverk og design

linterviewene er laererne blevet spurgt om deres vurderinger af de bindende rammer i Faelles Mal
for handveerk og design og om, hvordan de i praksis arbejder med fagets kompetenceomrader,
kompetencemal og feerdigheds- og vidensomrader. Interviewene vidner om, at laererne betragter
kompetencemalene og videns- og faerdighedsomraderne i handvaerk og design som omfattende
og ambitigse. En veesentlig udfordring er, at laererne skal tilleere sig en ny faglig metode, hvor de
arbejder med en designfase, der efterfalgende realiseres praktisk. Det stiller nemlig béde krav til at
kunne arbejde med og udvikle en idé og samtidig have opbygget elevernes handvaerksmeessige
feerdigheder til at realisere den. Der er dog positive betragtninger omkring fagets bindende mal og
omraderisig selv, og laererne beskriver de nye mal og omrdder som “gode intentioner” og "en god
made at leere pd”.

Fordi fagets kompetencemal og feerdigheds- og vidensomrader er ambitigse, er det en udfordring
at nd omkring dem i praksis. Laerernes arbejde med fagets bindende mal og omrader baerer derfor
praeg af, at de bruger malene og omraderne som en rettesnor, mens de i praksis synes, det er van-
skeligt at nd i dybden. En leerer forklarer:

Vinar ikke hele vejen rundt, for sa bliver det for overfladisk. Vi ville gerne vaere mere entrepre-
nante, men der er ikke tid, hvis man ogsa skal komme rundt om alle de andre ting med baere-
dygtighed og innovation og kreativitet. Det kraever flere timer at kunne arbejde det hele til

bunds - sa det ikke bare bliver et eller andet, man namedropper, som haenger der og sveever.

Laerer

Udfordringen med at nd i dybden med fagets bindende mal og omrader handteres forskelligt af
lzererne. Interviewene peger pa to forskellige tilgange. En tilgang er at udveelge nogle mal og omra-
der at arbejde med, mens andre mal og omrader springes over, fordi "det er sveert at na det hele”.
En anden tilgang er at acceptere, at nogle mal og omrader behandles mere overfladisk end andre,
og som en laerer udtrykker det, "at saenke overlaeggeren”.

De bindende mal og omrader, der iseer er vanskelige for laererne at arbejde med, findes under kom-
petenceomradet design, for som en leerer forklarer: "selve det at generere end idé og ligesom ud-
vikle den, synes jeg er sveert for barnene. Rigtig sveert faktisk." Dette perspektiv afspejler ogsa, at
det kan vaere vanskeligt for laererne at rammeszette en idéudviklingsproces for eleverne, da det for
lzererne bygger pa en ny faglighed, der ikke var indeholdt i de to gamle fag og derfor skal udvikles.
Omvendt er der nogle feerdigheds- og vidensomrader, som ligger mere lige for, fx materialekend-
skab og materialeforarbejdning, der er lette at nd omkring i arbejdet med konkrete handvaerkstek-
nikker, selvom der ogsa her er en udfordring i forhold til at komme tilstraekkeligt i dybden med
handveerket.

Undervisningen

| dette afsnit praesenteres erfaringer fra skolerne om at gennemfgre undervisningen i handveerk og
design med fokus pa, hvordan undervisningen tilretteleegges, og hvordan elevernes forhold er til
faget. Evalueringen viser, at elevproduktionerne udggr omdrejningspunktet for tilrettelaeggelsen af
undervisningsforlgbene. Koblingen af fagligheder fra de gamle fag slgjd og handarbejde viser sig
for nogle laerere at vaere sveert at ggre meningsfuldt, mens nogle laerere mener, at det tveerfaglige
fokus i faget i praksis ger det vanskeligt at sikre rgd trdd og faglig progression. Elevernes syn pa fa-
get er preeget af to modsatrettede perspektiver; for det farste saetter elever overordnet set pris pa
muligheden for at arbejde kreativt og at have stor valgfrihed i tilretteleeggelsen af deres projekter.
Pa den anden side har nogle elever sveert ved at fungere inden for de fleksible og somme tider fly-
dende rammer i et fag, hvor undervisningen ofte er preeget af mange skift, flere lokaler og kreative
processer.
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4.4.1

Evaluering af folkeskolens nye fag madkundskab og hdndvaerk og design
Handverk og design

Undervisningen struktureres som projekter

l interviewene beskriver laererne, at undervisningen gennemferes som forlab eller projekter, der har
omdrejningspunkt i de produkter, eleverne arbejder med. Det vil sige, at det stadig er elevprodukti-
onerne, der udgar kernen i forlabene, selvom der er kommet starre fokus pa processer, der leder
frem til produkterne. Forlabene kan vaere relativt lange og straekke sig over flere méneder.

Laererne forteeller, at det er en central overvejelse i undervisningen, hvor faste rammer der skal
veere, og hvor meget frihed og plads eleverne skal have til at arbejde med deres projekter. Denne
overvejelse kan siges at kredse om to centrale spargsmal: | overgangen fra slgjd og handarbejde til
handveerk og design er den vaesentlige s2endring som bekendt, at to forskellige handveerksfag er
blevet integreret i ét. Derudover er den afggrende forandring det nye kompetenceomrade, design,
der rammeseetter, at "eleverne skal arbejde med enkle designprocesser knyttet til egen produkt-
fremstilling” (Faelles Mal). Det betyder, at der i undervisningen nu skal findes en balance mellem at
arbejde henholdsvis opdelt eller integreret med slgjdfaglighed og handarbejdsfaglighed og mel-
lem at lade undervisningen veere styret af at treene tekniske faerdigheder eller at arbejde kreativt og
design- og projektorienteret. Der er altsa to seet af poler, som undervisningen skal finde et leje in-
denfor.

FIGUR 4.6

Poler for fokus i undervisningen

) Opdeling af Kobling af
rhaterialer materialer
* Teknik Design

Selvom der er forskel pa graden af materialefokus, handveerksfokus, designfokus osv., er eksem-
plerne i undersggelsen bygget op om en nogenlunde identisk struktur med en kort, fzelles intro-
duktion til et emne og en laengere proces over flere uger, hvor eleverne er kreative og udferende.
Nedenfor giver en laerer et eksempel, hvor eleverne skal arbejde i en kreativ designproces, mens
der er en forventning om, at de skal blande trae og tekstil i deres produktioner:

Ja, sa der giver vi dem jo noget ny teori. Efter det, sa starter vi et nyt produkt op ligesom med
nisserne her, hvor de sa igen helt fra bunden skal designe og tegne, og sa bygger vi det op, sa-
dan sa de kommer igennem det hele. Sa har vi det bare i bagtankerne, at de ikke bare ma gd ind
og kun lave slgjd, men at de ogsa skal teenke andre materialer ind i det. Det taenker jeg faktisk,
fungerer helt vildt godt - altsa de der store projekter, som vi gar i gang med.

Leerer i handveerk og design

Eleverne arbejder altsa i projekter, hvor de med udgangspunkt i det produkt, de udvikler selv eller i
grupper, selv er med til at traeffe valg om bl.a. materialer og handvaerk.
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Evaluering af folkeskolens nye fag madkundskab og handveerk og design
Handverk og design

Kobling af slgjd og handarbejde rummer vanskeligheder

Interviewene viser, at det er en udfordring for nogle leerere at integrere ”slgjddelen” og "handar-
bejdsdelen” meningsfuldt, uden at det bliver kunstigt. Det betyder, at der i praksis er stor forskel
pa, hvor naturligt eller tvunget det sker, og hvor velintegreret de to fagligheder i det hele taget eri
hinanden. En leerer forklarer:

Da faget kom, teenkte vi: Hvordan ger vi? Og der var der nogle, der sagde, at sa laver de en
bakke inde i slgjd, og sa syer de en klud til at lzegge oveni i hdndarbejde. Og det er jo det, vi gar
nu.

En anden leerer forklarer:

Det er det, der er problemet. Det bliver lidt sggt. Det er lidt med at finde ud af, hvordan kan vi
seette fagene sammen - det er ikke ét fag - hvordan kan man seette fagene sammen, sa man far
tilgodeset slgjddelen og hdndarbejdsdelen.

Leerer i handveerk og design

At kombinere faglighederne i slgjd og hdndarbejde pa en velfungerende og meningsfuld made i de
konkrete undervisningsforlgb er ikke det eneste, leererne fremhaever, er sveert. Arbejdet med at
skabe en rgd trad i undervisningen og skabe faglig progression for eleverne har faet nogle anderle-
des vilkar. P& tveers af skolerne peges der pa en raekke centrale udfordringer med hensyn til at sikre
red trad og progression.

En af udfordringerne handler om, at det kan veere vanskeligt for laererne at danne sig et overblik
over elevernes progression. Nar laererne kun har faglige kompetencer til at arbejde med enten trae
eller tekstil, bliver det for nogle laerere svaerere at have overblik over, hvilke faerdigheder og kompe-
tencer eleverne udvikler - det skal ses i lyset af, at nogle lserere oplever, at elevernes handvaerks-
faglige feerdigheder bliver ringere i den mere projektorienterede struktur.

En anden udfordring er, at faget med designprocesserne laegger op til, at det ofte er forskelligt,
hvad eleverne fagligt arbejder med i et givent forlgb. Det sker, fordi lzererne prioriterer at give ele-
verne kreativ frihed til at lgse en opgave, der kan veksle i indholdet af materialer og veerktajer osv.
Derfor fremhaeves det, at eleverne ikke — som tidligere - fglges ad i undervisningen. Og nar de ikke
laver og laerer de samme ting pd samme tidspunkt, bliver det mere komplekst at sikre den faglige
progression.

Nogle skoler har taklet denne udfordring ved at udvikle en kanon for, hvad eleverne skal leere i lg-
bet af faget, og en struktur for, hvordan designprocesserne introduceres lgbende.

Seerligt designfaserne vurderes af nogle laerere at vaere meget udfordrende at arbejde med i de
sma klasser, fordi eleverne har brug for nogle basale kompetencer og feerdigheder, inden de kan
arbejde kreativt med at anvende dem. Nogle laerere har derfor lavet en struktur, hvor designfaserne
indsluses efter 4. klasse, sa de fx fra 5. klasse og frem begynder at arbejde mere designorienteret.
Denne strukturimadekommer ogsa et mere generelt behov, som nogle laerere peger pa, for at sikre
tekniske faerdigheder, der ma laeres og eves med udgangspunkt i tydelig leererinstruktion.
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4.4.3

Evaluering af folkeskolens nye fag madkundskab og handveerk og design
Handverk og design

Flere veje til at opbygge velfungerende undervisningsforlab

Handveerk og design kan siges at veere kendetegnet af nogle forskellige traek i forhold til, hvordan
undervisningen opbygges og rammesaettes. De forskellige tilgange kan ses i lyset af de udfordrin-
ger, der gor sig geeldende i faget. De udfordringer, der fremhaeves, og som allerede er naevnt i rap-
porten, er bl.a. holdenes starrelse, laerernes kompetencer, at integrere flere faglighederi samme
forleb og at sikre handvaerksfaglighed.

En af maderne, der er eksempler pa i interviewene og i observationerne, gar ud pa at strukturere
forlebene, sa de afsluttes med, at elevernes produkter udstilles. Det kan fx geres i faglokalerne,
men det kan ogsa gares pa gangomradet omkring lokalerne for at vise elevernes arbejde og fagets
indhold frem for en bredere skare af interesserede. Laererne oplever, at det kan veere med til at ege
elevernes motivation. | undersggelsen ses eksempler pa, at alle elevers eller gruppers produkter
bliver vist frem i en periode. Men der er ogsa eksempler p3, at laererne til sidst udveelger produkter.
I den forstand indgar ogsa et element af vurdering, der kan vaere konkurrencepraeget.

En anden made at gribe det an pad handler om at opbygge et forlgb som en konkurrence, hvor et af
produkterne til sidst udveelges og kares som det vindende. P& en af skolerne er der fx blevet gen-
nemfert et forlgb, hvor eleverne i grupper udviklede et design og en prototype for et nyt produkt.
Forlgbet blevigangsat med en fiktiv fortaelling om, at et firma havde henvendt sig til skolen og bedt
dem om at udvikle det nye produkt. Der skulle til sidst kares en vindergruppe, hvis produkt skulle
udstilles i firmaet.

En tredje made er at samarbejde med forskellige eksterne vidensmiljger. Dvs. at der er eksempler
pa at arbejde med Aben Skole til at traekke nogle erfaringer og ekspertiser ind i undervisningen. Et
eksempel er en skole, hvor de enkelte leerere oplever, at de i det nye fag mangler kompetencer til
at deekke den dimension af faget, der rummer elementer fra enten slgjd eller handarbejde, som de
ikke er uddannet i. En leerer er uddannet handarbejdsleerer, en anden har ikke en faglig linjefags-
uddannelse, men har kompetencer til at arbejde med trae. Da organiseringen er sddan, at hver lae-
rer er ene leerer i sin undervisning, har de derfor udviklet forlgb, hvor de samarbejder med eksterne
miljger. Handarbejdslaereren har indgdet et samarbejde med en arbejdsskadet temrer, som delta-
geriundervisningen med et traefagligt fokus. Den anden leerer har lavet en aftale med et aktivitets-
center, som bl.a. laerer eleverne at strikke. Han forklarer:

Jeg har nogle ting, jeg har sveert ved at kunne dakke, derfor lavede jeg det samarbejde med ak-
tivitetscenteret om at putte de blede materialer ind og lave noget strikning og haekling derovre,
som de zldre damer pzent tager sig af.

Leerer i handveerk og design
Endelig er en praktisk made at opbygge forlabene p3, at eleverne samarbejder i grupper om at ud-
vikle deres produkter. Det betyder, at det bliver lettere for laererne at overskue de store hold og at

komme rundt og hjzelpe alle elever.

Nedenfor fglger nogle eksempler pa, hvordan undervisningsforlgbene er bygget op. Eksemplerne
er hentet med udgangspunkt i interviewene og observationerne af undervisningen.
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Eksempler pa forleb:

Elever udvikler nye lakridskonfekt

Et forleb er rammesat med en fiktiv fortaelling om, at slikfirmaet Lagerman har henvendt sig
for at indhente skolens bud pa design af en ny slags lakridskonfekt og en ny slags beholder
til slikket. Opgaven er derfor, at alle elever skal udvikle fem slags lakridskonfekt, hvoraf én
skal veere ny - bade i form og farve. Der skal ogsa designes en ny beholder. Forlgbet starter
med en kort introduktion til udvalgte danske kunstnere, der har arbejdet med form og
staerke farver. Undervejs skal eleverne idéudvikle og udarbejde arbejdsplaner, hvor de note-
rer deres overvejelser. Der kan vaelges mellem harde og blede materialer.

Elever laver upcycling af genbrugstgj

Et forlgb har fokus pa at upcycle gamle ting, dvs. at give ny veerdi til gamle, brugte ting. For-
lebet er derfor bygget op om, at der kabes tgj i Rede Kors, som nogle elever skal udvikle og
satte i stand. Imens har andre elever til opgave at bygge en scene og rekvisitter. Finalen er
et catwalk-show, hvor tgjet vises frem pa den scene, eleverne har bygget. | forlebet kobles
altsa et fokus pa baredygtighed, entreprengrskab, designprocesser, tekstil- og traefaglighed
m.m. Nogle grupper arbejder med tekstil, mens andre arbejder med trze.

Elever konstruerer penalhuse

Et forlob er opbygget som en opgave, hvor eleverne skal designe og konstruere et penalhus.
Opgaven har fri karakter pa den made, at det er op til eleverne, hvilken form det skal have,
og hvilke materialer de vil arbejde med i deres design. Nogle syer deres penalhuse i tekstil,
andre bygger dem i trae. Der er ogsa mulighed for at kombinere materialer. Hver elev laver et
produkt.

Elever illustrerer barnekonventionen

Et forlob er bygget op om, at eleverne skal fortolke bernekonventionens artikler. Mere kon-
kret skal de vaelge en artikel, som de skal illustrere. Opgaven har fri karakter ved, at illustra-
tionen kan udarbejdes i forskellige materialer og vaere i bade tekstil og trae. Illustrationerne
skal have en kommunikativ vaerdi om budskabet, som andre bern vil kunne forsta, og en
brugsveerdi, da de skal udstilles og udsmykke skolen, som har et sarligt skolefokus pa barns
rettigheder.

Aben Skole-forlab med skiltetekniker

Et forleb er bygget op om et besgg af en uddannet skiltetekniker, der holder oplaeg for ele-
verne om sit fag med fokus pa design og specialiserede teknikker. Eleverne skal derefter
prove de teknikker, skilteteknikeren arbejder med. Hver elev skal i sin opgave udsmykke sin
computer - som er indkgbt af skolen - med skolens motto ved at bruge den teknik, han eller
hun har leert.

4.4.4 Kreativitet og valgfrihed motiverer elever

Pa tvaers af interviewene med elever, leerere og ledere fremhaeves det, at handvaerk og design er et
fag, eleverne godt kan lide. Laerere henviser til, at eleverne som udgangspunkt er meget motive-
rede for at deltage i undervisningen, bl.a. fordi det er anderledes end de boglige fag, og fordi langt
de fleste elever gerne vil arbejde med deres haender og veere kreative. Eleverne forteeller ogsa, at
det er et fag, de er glade for at have, og som for dem er meget anderledes end de gvrige fag.
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En af grundene til, at elever og laerere fremheever faget som forbundet med stor motivation, er, at
det beskrives som en slags frirum fra andre mere boglige fag. Eleverne er kreative, kan bevaege sig
og kan snakke med hinanden, mens de arbejder. Og det fremhasves som styrker i faget, der gger
elevernes motivation. Elevinterviewene viser, at faget ligesom madkundskab kan have stor betyd-
ning for elevernes fzellesskaber i skolen og for deres trivsel. Derfor fremhaever nogle laerere i inter-
viewene, at det i deres gjne er vigtigt at vaerne om, at faget fortsat er praktisk og ikke ma blive for
teoretisk, hvilket nogle leerere ser malene i det nye fag som udtryk for.

Interviewene med elever viser samtidig, at det blandt eleverne pa de deltagende skoler er forholds-
vis udbredt at bruge de gamle navne, slgjd og hadndarbejde, om undervisningen i faget frem for at
bruge det nye fags navn, handvaerk og design. Og nogle elever forteeller tilmed, at de oplever det
og ser det som to fag.

Derudover viser interviewene med elever, at der er forskellige perspektiver pa, hvordan faget ople-
ves blandt eleverne, og hvad eleverne synes, ggr undervisningen god og motiverende.

Elevinterviewene viser, at nogle elever som udgangspunkt er mere interesserede i at arbejde med
tree og slgjdfaglige metoder eller med tekstil og metoder fra handarbejde. Derfor forteeller de, at
valgfriheden i deres projekter med muligheden for at veelge at arbejde med henholdsvis tree eller
tekstil er noget af det, de godt kan lide ved faget. | forlaengelse af det forteeller nogle elever, at det
er muligheden for at leere elementaere teknikker, de efterfalgende kan bruge, der gor faget sjovt og
speendende. En elev forteeller:

Man laerer mange grundting. Nar man starter i handvaerk og design, sa leaerer man at sy pa sy-
maskine eksempelvis, og det er jo noget, de fleste ikke har leert derhjemme. Sa der er mange
grundting. Ogsa at bruge en sav. Det er altid det, man gor til at starte med. Man laerer at bruge
en sav og sla et sem i, sddan sa man laerer noget af det, sa man kan blive lidt, hvad man vil.

Elev i handvaerk og design

Andre elever fremhaever de nye elementer som entreprengrskab, innovation, beeredygtighed og
designprocesserne, hvor de skal udvikle idéer sammen, som det, der ger faget spaendende. Det,
sammen med muligheden for at veelge, hvilke materialer de vil arbejde med, ger undervisningen
motiverende, som denne elev beskriver det:

Man skal prove at finde pa ting, som ikke er opfundet far, men som kunne hjzelpe folk. Det er
meget sjovt, for sa bruger man ogsa sin fantasi, og man bruger sin kreativitet, og det far vi ogsa
lov til nogle gange, hvor de siger, at nu ma | lave en ting selv, og | bestemmer selv, om det skal
veaere i hardt materiale eller bledt materiale, men det skal vaere noget, der skal kunne hjzelpe
jer. Sa det er ret fedt, at vi far lov til at prgve at lave noget selv.

Elev i hdndvaerk og design
Det kan sige at kendetegne en raekke af elevernes perspektiver pa, hvad der ggr undervisningen

god, at de motiveres af, at undervisningen pa mange mader centrerer sig om deres kreativitet, an-
sker og frihed til at treeffe valg i arbejdet med deres projekter.
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Nogle elever har det sveert i frie rammer

Mens interviewene peger pa, at eleverne samlet set er glade for undervisningen i handveerk og de-
sign, viser de ogsa, at der kan vaere udfordringer i et fag, der er kendetegnet ved relativt frie rammer
og lgse strukturer. | et fag som handvaerk og design er der typisk store hold, hvor mange elever er
samlet ad gangen, og i nogle tilfeelde laegger undervisningen op til, at eleverne skal traffe en reekke
valg, der sender dem i forskellige retninger. | disse sammenhange kan eleverne finde det uklart,
hvad der forventes af dem. Og det har nogle elevgrupper bedre forudsaetninger for at handtere end
andre.

En skole har forsggt at lose denne udfordring ved at organisere nogle af eleverne i et stjernehold.
Stjerneholdet bestar af de elever, som leererne vurderer, har sveert ved at fungere i selvstaendige
arbejdsprocesser, og som derfor fx kommer til at skabe uro i undervisningen. Stjerneholdet ledes af
en underviser, der har et godt tag om nogle af de udfordrede drengegrupper, og foregar i et separat
lokale, hvor undervisningen bliver tilrettelagt med fokus pa deres forudsaetninger.

Pa en anden skole er der tilknyttet en stettepeedagog, der har fokus pa en lille gruppe drenge, der
har vanskeligt ved at arbejde i de processer, der kendetegner handveerk og design. Hvor de andre
elever gdr sammen i grupper efter en feelles introduktion ved starten af undervisningen og arbejder
selvsteendigt i designprocesser, seetter denne lille gruppe drenge sig med stgttepaedagogen, som
repeterer rammerne for den opgave, de skal l@se. Derefter arbejder drengene med deres opgave
under teet stgtte og instruktion fra stettepeedagogen.
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